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RESUMO

As Artes sdo cooperadoras da progressdo do desenvolvimento humano e
potencializadoras das libertacbes das capacidades de expressao, criatividade,
percepcdo, dominio motor e além de ampliar uma visdo estética e autocritica dos
educandos em sua singularidade. Além disso, ampara na alfabetizacao visual, escrita,
auditiva e oral. Deste modo, consideramos relevante aplicar e avaliar uma intervencao
de Artes Visuais junto a um grupo de alunos com deficiéncia intelectual de uma escola
de educacéao especial, sendo este o foco desta pesquisa. O processo de intervencao
ocorreu durante os meses de agosto e setembro de 2019, sendo que o pesquisador
foi o observador, bem como o aplicador da intervencdo, em uma modalidade de
pesquisa acdo. As intervencdes foram gravadas, para posteriormente serem
preenchidas fichas para avaliagdo. Foram exploradas a psicomotricidade,
coordenacao motora fina, habilidades manuais dos alunos, mas para além disso, a
sensibilidade estética e a liberdade criadora. Portanto, a pesquisa empirica de carater
exploratério e abordagem qualitativa nas intervengfes e nas analises, utilizou como
método cientifico, durante a intervencdo e nas entrevistas com alunos e professora
regente, o Método Clinico Piagetiano. Buscamos por fazer das artes uma aliada a
educadores e educandos. Foi perceptivel que a utilizacdo das artes agiu atrativamente
em todos os alunos participantes, ao disponibilizar um ensino-aprendizagem rico,
sistematizado e planejado que, materializou a apreciagao, tornando-se essencial para
o bom desenvolvimento destes. Foram valorizadas as expressdes corporais, faciais e
orais dos pesquisados. Além das aptiddes ja relatadas, junta-se a criatividade e
destreza que somadas resultaram em uma melhora no relacionamento interpessoal,
expressividade e autossatisfacao.

Palavras-Chave: Artes Visuais. Educacéo Especial. Deficiéncia Intelectual.



ABSTRACT

The Arts cooperate with the progression of human development and empower
the liberations of the abilities of expression, creativity, perception, motor domain and
in addition to broadening an aesthetic and self-critical view of the students in their
uniqueness. In addition, it supports visual, written, auditory and oral literacy. Thus, we
consider relevant to apply and evaluate a visual arts intervention with a group of
students with intellectual disabilities of a special education school, which is the focus
of this research. The intervention process took place during August and September
2019, and the researcher was the observer, as well as the intervention applicator, in
an action research modality. The interventions were recorded, to be later completed
forms for evaluation. Psychomotricity, fine motor coordination, students' hand skills
were explored, but beyond that, aesthetics sensitivity and creative freedom. Therefore,
the empirical research of exploratory character and qualitative approach in the
interventions and analyzes, used as scientific method, during the intervention and in
interviews with students and conducting teacher, the Piagetian Clinical Method. We
seek to make the Arts an ally for educators and learners. It was noticeable that the use
of the arts acted attractively on all participating students, providing a rich, systematized
and planned teaching-learning that materialized the appreciation, becoming essential
for their good development. The body, facial and oral expressions of the respondents
were valued. In addition to the skills already reported, there is the creativity and
dexterity that together resulted in an improvement in interpersonal relationships,
expressiveness and self-satisfaction.

Keywords: Visual Arts. Special education. Intellectual disability.
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INTRODUGCAO

Quantas vezes paramos para observar 0 quanto as artes nos acompanha em
todos os lugares e nos ensina no decorrer de nossa vida?

Antes mesmo da criacdo ou manifestacdo das artes a aprendizagem ja era
existente entre os seres humanos, logo, esta atividade torna-se a propria origem de
nossa espécie. Centrada na sobrevivéncia e subsisténcia culturais de um determinado
povo, a educacao sucedia-se instintivamente através dos fatos e convivio com 0s
demais.

A educacédo estd com o homem desde as comunidades primitivas com um
modo de ensino informal que visava adaptar a crianca ao ambiente fisico e social que
estava inserido e o preparo para a vida pratica. Conhecimentos que eram transmitidos
pelos chefes de familia através da aquisi¢cdo das experiéncias, o que podemos chamar
de “escola da vida” e junto com a aprendizagem as artes acompanharam a evolugéo
do homem atravessando o tempo e o0 espaco, se manifestando em mdltiplas formas e
intuitos. Assim a arte estava conquistando em movimentos lentos, porém profundos,
com cada vez mais énfase e deixando visivel o auxilio que mantinha com o homem
para o ensino.

E assim, como a arte contribui para o desenvolvimento, a educacédo, expde
mais uma de suas areas: a Educacéo Especial que também obteve seus objetivos de
desenvolvimento e visibilidade no meio sécio educacional. As Artes Visuais com suas
diversidades e a educagao com suas especialidades, acabam por serem trabalhadas
na Escola de Educacédo Especial como um dos elementos do curriculo.

Deste modo, o objetivo deste trabalho foi aplicar e avaliar uma intervencéo de
artes visuais junto a um grupo de alunos com deficiéncia intelectual em uma escola
de educacéo especial.

O interesse obtido pelo tema apontado nesta pesquisa ocorreu devido a juncao
entre duas experiéncias: Os desenhos e as pinturas com seus prazeres e estimulos e
a interatividade ocorrida durante um projeto de extensdao onde acompanhei alunos do
publico-alvo da Educacao Especial com o intuito de auxiliar o seu desenvolvimento no
letramento, narrativas orais e interatividade na Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais em Guarapuava.

Portanto, o trabalho proposto analisou o desempenho de alunos com

Deficiéncia Intelectual aplicando uma intervencdo de Artes Visuais no cotidiano na
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Escola de Educagéo Especial em Guarapuava pondo em pratica o Art. 26, § 2 da Lei
de Diretrizes e Bases - Lei 9394/96, que preveé:

O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educacao basica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos educandos. (BRASIL,
1996).

A intervencao foi idealizada com a utilizacdo das Arte Visuais (desenhos e
pinturas), como ferramenta para o desenvolvimento sécio educacional, expressivos,
intelectuais e sensoriais dos educandos da Educacao Especial, visando resultados de
uma forma qualitativa com a finalidade de constatar quais foram as transformacodes
gue ocorrem no desenvolvimento intelectual, motor e emocional dos educandos
analisados.

O primeiro capitulo encontra-se organizado sobre o titulo “Atendimento
educacional especializado e Educacdo especial” dando seguimento a mais trés
subtitulos aprofundados na histéria da Educacao especial; a escola de Educacao
especial e suas caracteristicas e a deficiéncia intelectual para que esta juncéo forneca
seu melhor entendimento.

Este refere-se ao contexto da educacéo inclusiva para criancas com deficiéncia
a partir do seu direito garantido pela Constituicdo Brasileira de 1988 assim como todos
os demais processos educacionais.

O segundo capitulo, toma como ponto de partida algo que se apresenta
constantemente a todos nds desde os primordios em suas mdultiplas formas,
movimento, linhas de pensamento e materializacdo, porém nem sempre € notada,
estas sdo as artes. Foram abordados ac¢des e resultados da longa travessia no tempo
e espaco que as artes efetuaram interligada ao ensino-aprendizagem.

Visivelmente a Arte é uma linguagem universal, encontra-se inclusa na
Educacao Especial dando impulso aos alunos para a composicao do saber, a cautela
para elaborar, a forca do fazer, e a satisfacdo para apreciar, ela junto a suas
ramificagbes agem poderosamente como fundagdo do individuo em toda a sua
singularidade.

O ultimo capitulo ressaltou a relevancia de cada um dos dados que foram
coletados através da metodologia de pesquisa acdo qualitativa em uma Escola de
Educacao Especial para alunos com Deficiéncia Intelectual.

Atraves de 10 sess0Oes, sendo cada uma delas sustentada sobre elementos das

Artes Visuais (pontos, linhas, formas, cores, texturas, composi¢cédo, fotografia e


https://www.sinonimos.com.br/fundacao/
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criacdo) foi possivel observar, interpretar e auxiliar cada um dos alunos participantes
em meio social e individual. Quais foram as possiveis causas que resultaram em
obstaculos que se apresentaram durante a realizacdo de determinadas atividades e
também os pontos positivos que auxiliaram para realizarem das atividades.

A aplicacdo da presente intervencédo teve como finalidade possibilitar uma
melhora particular e social, através das cores e tracos que foram admirados, sendo
distinto de quaisquer que fossem as diferencas. Assim, buscou-se fazer das Artes uma

ferramenta ainda mais colaborativa para educadores e educandos.
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1 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E EDUCACAO
ESPECIAL

Historicamente foram muitas experiéncias que levaram aos movimentos pela
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias na atualidade. Este tema é discutido
constantemente sobre o desafio da Educacéo especial que busca pela amplificacéo
de seus meétodos, resultando em proveitos aos deficientes na area da educacgéo. A
Constituicao Brasileira de 1988, no Art. 208, deixa explicito a responsabilidade que o

Estado possui sobre a igualdade e o acesso a educacéo.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

Il - progressiva universalizacdo do ensino meédio gratuito; (BRASIL,
Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988).

E em leis mais atualizadas, como no Art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases - Lei
9394/96, estabelece que:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013).

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagédo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢bes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil.

§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
Il do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (BRASIL, Lei n°® 13.632,
de 06 de marco de 2018).

Logo, a Educacdo Especializada obteve uma terminologia nova para ser
designada e passou a ser, de fato, um grande desafio. Portanto, este modo diferente
de se conceber demonstra a necessidade da existéncia de uma metodologia para
esse fim, o qual ndo seja particularmente sustentado em padrdes educacionais
tradicionais nem demasiadamente clinico, pois a reabilitagdo que sustentava a
Educacédo Especial até entdo, deste modo o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) tornou-se uma das condicOes para que ocorra a evolugao educacional dos

alunos com deficiéncia na atualidade.


https://www.sinonimos.com.br/discutido/
https://www.sinonimos.com.br/amplificar/
https://www.sinonimos.com.br/proveito/
https://www.sinonimos.com.br/responsabilidade/
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Desde a implantagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, o publico alvo do AEE séo aqueles que possuem
deficiéncias, altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento e 0s recursos
e servicos prestados sdo de forma complementar e suplementar, centrando nas salas
de recursos multifuncionais (SRM) a estrutura e a politica de formagéo para o
processo de incluséo.

Estes atendimentos devem ocorrer através de meios planejados, orientados e
analisados por professores especializados em cada area de atendimento, estes que,
além de graduados, devem obter uma especializacdo em Educacdo Especial e
inclusiva, sustentadas sobre estratégia fundamental para atualizacdo e
aprofundamento do conhecimento pedagdgico comum e especializado,

especificamente sobre a Deficiéncia Intelectual:

Nos cursos de pés-graduacéo para professores de alunos com deficiéncia
mental, a programagéo incluird o conhecimento profundo dessa deficiéncia,
do ponto de vista das diferentes areas do conhecimento [...] Mas a essa
formacéo tem-se de acrescentar uma parte prética, em que eles aprenderdo
a criar estratégias de estimulacdo da atividade cognitiva. (MEC/SEESP, 2006,
p.27).

As realizacbes dos atendimentos especializados devem ocorrer objetivando a
elaboracdo de condi¢cdes acessiveis para a melhora nos conhecimentos do aluno,
para que estes possam aprender de modo a atender as suas especificidades os
conteddos curriculares do ensino, complementando com a Educacgdo Cognitiva,
Comunicacgdo Suplementar e/ou Alternativa, Lingua Brasileira de Sinais/Libras, ensino
da Lingua Portuguesa escrita aos alunos com perda auditiva, orientacao e mobilidade,
Braille, diferentes Tecnologias Assistivas entre outras.

As atividades efetuadas em AEE’s devem ser determinadas ao decorrer do
estudo de caso, pois € por meio deste que o professor especializado, sensibilizado
reconhecera os aspectos cognitivos, afetivos, motores, sociais sobre aquele aluno,
assim podendo moldar um programa de trabalho para cada aluno em sua
singularidade.

Este trabalho centra-se em uma das deficiéncias apontadas como publico alvo
pelo AEE: A Deficiéncia Intelectual ou DI. O conceito utilizado atualmente é de que a
DI implica em “Limitagbes significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e praticas
cotidianas.” (AADID, 2019).


https://www.sinonimos.com.br/determinados/
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A Educacéo Especial da pessoa com Deficiéncia Intelectual, nas instituicoes
privadas no Parana tem outra forma de atuacdo que ndo € complementar, 0s
resultados de uma pesquisa realizada por Schipper e Vestena et al (2018),
“‘demonstram que o estado do Parana movimenta-se de modo diferente com relacéo
as politicas nacionais de Educacdo Especial ofertando escolaridade substitutiva ao
invés de complementar. ”

Isso significa que a escolarizagdo ocorre apenas na instituicdo, recebendo
financiamento publico para que a ONG (Organizacdo Ndo Governamental) consiga
prover parcialmente 0s gastos com 0s servigos prestados ao Estado.

Para que possamos compreender melhor os caminhos percorridos pela

Educacao Especial no Brasil, chegando até aqui, faremos uma breve reviséo historica.

1.1 HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

A educacdo € responsavel pelo carater cultural dos individuos e sua
convivéncia de qualidade no processo de socializacdo, entre estes é destacada a
Educacao Especial, um tema presente na historia sobre estudos e alvo de mdultiplas
criticas, considerando assim € preciso retornar aos fatos historicos para que resulte
positivamente na contextualizacdo das praticas desenvolvidas atualmente.

Diante disso, Pinto (2005, p. 29), dispde que: “em sentido amplo (e auténtico)
a educacdo diz respeito a existéncia humana em toda a sua duracdo e em todos 0s
seus aspectos. Desta maneira deve-se justificar l6gica e sociologicamente o problema
da educacéo [...]".

Podemos iniciar a histéria da Educacédo Especial apdés um grande salto até
chegarmos a Europa no século XVI onde uma nova era estava sendo formada para
gue os primeiros passos do ensino de deficientes comecassem a ser dados.

Girolamo Cardano (1501-1576), um fildsofo, matematico e médico italiano
defendeu a sua proposta inovadora a qual expunha de que “a palavra escrita tinha o
mesmo valor que a palavra falada”. Sendo assim, era possivel potencializar a
inteligéncia e a habilidades comunicativas através das palavras escrita, até mesmo
com aqueles que ndo conseguiriam compreender as palavras faladas. Celso, um
meédico, alquimista e ocultista suico-alemao, traz em sua obra “Sobre as doengas que

privam os homens da razao” pela primeira vez, medicina fazendo consideragfes


https://www.sinonimos.com.br/potencializar/
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médica de uma questdo que, até entdo, era tratada como teoldgica e moral.
(CORREA, 2010).

O cientifico continua a destacar-se em teses sobre as deficiéncias, que por
volta de 1650, Thomas Willis um médico inglés em sua obra “Cerebri Anatome”
descreveu a anatomia do cérebro humano, ou seja, um estudo pioneiro de
neuropsiquiatria onde afirmou que a idiotia! e outras deficiéncias eram produto de
alteracdes na estrutura do cérebro. (CORREA, 2010).

A partir destes cientistas em destaque, iniciam-se transformacdes, o Estado
antes obcecado pela religido comeca a se desvincular do conceito de castigo divino
ou possessdo demoniaca e passa a ver a deficiéncia por angulos cientifico e
intelectual se conscientizando dos valores sociais do homem.

No Século XVIII, os Deficientes Visuais conquistam a sua vez na incluséo social
e educacional através de Valentin Hally (1745-1822) que fundou em Paris no ano de
1784, a primeira escola especializada, agindo sobre a teoria que defendia de que tanto
guanto fosse possivel, a educacdo dos cegos ndo deveria diferenciar-se da dos
videntes. E ndo se pode falar da inclusédo e educacao de cegos sem citar o francés
Luis Braille (1809-1852), este que em 1825 criou um sistema de leitura tatil que consta
do arranjo de seis pontos em relevo. (CORREA, 2010).

Aproximadamente cinquenta anos depois 0 modelo de escola especializada
criado por Valentin foi trazido para os Estados Unidos, junto foram implantados os
primeiros internatos para cegos e em Munique, Alemanha, 1832, € iniciada a
instituicdo responsavel por educar os Deficientes Fisicos, ainda sendo ditos como
“coxos”. (CORREA, 2010).

Luis Braille (1809-1852) ficou cego aos seus trés anos de idade vitima de um
acidente seguido de oftalmia, porém ndo deixou de sonhar para si e pelos demais,
aonde nos deixou uma frase historica em seu diario: "Se os meus olhos ndo me
deixam obter informacdes sobre homens e eventos, sobre ideias e doutrinas, terei de
encontrar uma outra forma." (BRAILLE, 18-? Apud PROJETOACESSO, 2013).

Ocorreram rompimentos de multiplas predefinicbes impostas, porém, as
instituicbes educacionais continuavam por atuar devido a falta de apoios, pois nelas
muitos ainda ndo viam nenhum valor medicinal. Mas estes fatos n&o limitaram o

aprofundamento e o auxilio a Educagéo Especial evidenciando suas grandes teorias.

! Termo utilizado na época para classificar a deficiéncia intelectual. Cf. PESSOTTI, Isaias. Deficiéncia
mental: da supersticdo a ciéncia. Sdo Paulo: EDUSP, 1984.
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Justificavel na obra Educacédo Especial de Corréa (2010) encontrasse visivel
as acoes realizadas pelo médico Jean Marc Itard (1774- 1838) no século XIX, onde
foi exposto a educabilidade dos Deficientes Mentais sendo utilizados métodos
sistematizados. Nesta época, comecaram a ser criadas as primeiras classes especiais
dentro das escolas regulares, partindo do concreto ao abstrato, com isso, estes
servigos educacionais se desenvolveram ainda mais através de materiais para o
estimulo do raciocinio.

Os primeiros movimentos pelo atendimento aos deficientes aconteceram na
Europa, e mais tarde expandiram-se para os Estados Unidos e depois para outros
paises, como o Brasil. A histéria da Educacao Especial no Brasil foi estabelecida, por
volta fim do século XIX, mas ainda embasada nos conceitos e costumes europeus.
Em 1854, D. Pedro Il fundou no Rio de Janeiro o chamado Imperial Instituto dos
Meninos Cegos instrumentalizado no Decreto Imperial n® 1.428 aonde seu escopo de
ensino ia desde o bésico - ensinar a ler, a escrever, ciéncias, matematica béasica entre
outros. (MAPA, 2016)

Em 1889 é Proclamada a Republica e o Instituto recebe uma modificacdo em
sua denominacdo dita como Instituto Nacional dos Cegos, porém esta definicdo
novamente é modificada, e em 1891, surge sua denominacao definitiva como Instituto
Benjamin Constant, (MAZZOTTA, 1999 apud CORREA, 2010), este que lecionou em
1862, porém por ter contraido malaria teve que ser afastado de suas atividades
profissionais.

Durante os fatos e a¢Bes ocorridas no século XX, os deficientes frequentaram
0 ensino institucional especializado, sustentada pela comunidade e de classes
especiais nas escolas publicas para os multiplos graus de deficiéncia mental.

Assim, ergueram-se instituicbes de natureza filantropica que ofereceriam
atendimento aos casos mais graves de deficiéncia mental a partir de 1960 como a
Associacdes dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), expandindo o niumero de
escolas especiais. As APAE’s foram se expandido e erguidas sobre parametros e
organizacdes da National Association for Retarded Children dos Estados Unidos da
Ameérica e com o auxilio de um casal norte-americano Beatrice e George Bemis, que
consistiam em uma associacao de assisténcia as criangas excepcionais.

A compreenséo sobre a Educacgéo Especial nos é dito historicamente a partir
de criticas, lutas, organizacfes e unides entre multiplas areas da ciéncia, religioso,

politico, social entre outros que transmitiram juntos for¢cas ao educacional e juridico.


https://www.sinonimos.com.br/expor/
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Através da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais
promovida pelo governo espanhol em colaboragdo com a UNESCO entre os dias 07
e 10 de junho de 1994, resultou na Declaracdo de Salamanca, apresentando entdo o
primeiro documento internacional a tratar dos Direitos Humanos e a Declaracao
Mundial sobre a Educac¢do para Todos junto a praticas na area das necessidades
educativas especiais. E no Brasil um novo apoio a Educacao Especial foi dado apos
a aprovacao Lei de Diretrizes e Base de 1971 - Lei 5692/71, que em seu Art.9 trata

exclusivamente um texto sobre Educacéo Especial.

Art. 9° OS alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagédo. (BRASIL, Lei n°
5.692 de 11 de agosto de 1971).

Todas essas instituicbes possuiram/possuem uma finalidade em comum, a
de fornecer o desenvolvimento de habilidades adequadas para resultar em uma
educacdo de qualidade a estes individuos especificos, agora “alunos”. Assim, por
meio de maiores diligéncias e dedicacdes relacionadas tornou-se disponivel amplificar
o desenvolvimento no tratamento, aos estudos com deficientes.

O papel da educacéo é insubstituivel e inigualavel tendo em sua finalidade o
desenvolvimento do individuo, a sua socializacdo e qualificacdo, permitindo entdo que
os sonhos de alegrias se materializem. No entanto, para que estes papéis téo
importantes da educacdo acontecam na pratica € preciso o interesse, qualificacao,

competéncia e interatividade dos demais.

1.2 A ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL: CARACTERISTICAS

A Escola de Educacdo Especial ndo centraliza a sua visdo e acgdes na
deficiéncia dos alunos que a frequentam, porém, nunca ignora a singularidade que
cada um possui. E de extrema importancia para o aluno, seus familiares e para a
sociedade assim como todas as demais escolas, sendo essencial para o aprende e
socializar. Trabalhando cotidianamente com criangas que possuem desejos,

inquietacdes e aflicbes e alegrias como qualquer outro individuo.

E importante contextualizar a Educaco Especial desde os seus primordios
até a atualidade, para que se perceba que as escolas especiais sdo as
principais responsaveis pelos avancos da inclusdo, longe de serem
responsaveis pela negacdo do direito das pessoas com necessidades


https://www.sinonimos.com.br/finalidade/
https://www.sinonimos.com.br/amplificar/
https://www.sinonimos.com.br/desenvolvimento/
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educacionais especiais, de terem acesso a educacdo. (ROGALSKI, 2010,
p.02)

Inicialmente, a educacgéo para deficientes encontrava-se a encargo de
instituicdes de acolhimento, classes especiais ou areas médicas, contudo através de
fatos historicos e o efeito de diversos documentos como disposto no Cédigo Civil, Lei
N° 7.853, de 24 de outubro de 1989, foi estabelecido o apoio a todos os portadores
de deficiéncia e consequentemente uma nova politica foi intitulada: A Educacédo
Especializada.

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 0Orgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive
dos direitos a educacéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social,
ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da
Constituicéo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico.
| - na area da educacao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacéo precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéo préprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

¢) a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacao Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas
de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem
no sistema regular de ensino. (BRASIL, Lei n® 7.853 de 24 de outubro de
1989).

Para que isso se materializasse, as instituicbes promotoras de Educacao
Especial se aperfeicoaram para suprir as necessidades educativas especiais sendo
estas as “permanentes” (exigem adaptacdes generalizadas do curriculo escolar,
devendo o mesmo ser adaptado as caracteristicas do aluno, durante grande parte ou
todo o percurso escolar do aluno) e as “temporarias” (exigem modificacdes parciais
do curriculo escolar, adaptando-o as caracteristicas do aluno num determinado
momento do seu desenvolvimento), permitindo também o amplificagdo educacional
de alcance aos alunos inclusos e o estendido na Declaragdo de Salamanca no

conceito:


https://jus.com.br/tudo/educacao
https://www.sinonimos.com.br/ter-de/
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O principio fundamental desta linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas independentemente de suas condic¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas, criancas que vivem nas
ruas e que trabalham criancas de minorias linguistica, étnicas ou culturais e
criancas e criancas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas (BRASIL, 1997, p. 17 e 18).

As Escolas de Educacao Especial se caracterizam a partir de um processo
ensino/aprendizagem fornecido aos alunos que sucedem do resultado da mediacéo,
sujeito e objeto de conhecimento aplicando estratégias metodoldgicas, atividades e
recursos que respondam melhor as necessidades individuais de todos os alunos com
dificuldades de aprendizagem que os professores oportunizam estes profissionais os
quais |he s&o requeridos qualificacdo, segundo (PIMENTEL, 2012, p.140), “requer
professores preparados para atuar na diversidade, compreendendo as diferencas e
valorizando as potencialidades de cada estudante de modo que o ensino favoreca a
aprendizagem de todos”.

O seu fluxo educacional acontece de acordo com a LDB n. 9.394/96 e sua
regulamentacdo pelas Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial (Resolucdo n.
02/01). Devido as dificuldades de aprendizagem ou demais transtornos, que incluem
desde situacOes leves e transitorias até situacdes mais graves e permanentes dos
alunos atendidos, as escolas requerem respostas educacionais na flexibilidade
curricular, empregando assim diferentes modificacdes no agir pedagdgico, para a
ampliacdo da participacdo e aprendizagem em seu seguimento de escolarizacdo em
todos os niveis.

As ac0es de flexibilizacdes e adequagdes curriculares aplicadas sdo realizadas
em diferentes niveis de atuacdo agindo contempladoramente nos segmentos da
comunidade escolar, além daquelas diretamente relacionadas ao planejamento e

execucao dos componentes curriculares como:

Conteudos programéticos (o que ensinar);

Obijetivos (para que ensinar);

Sequéncia temporal dos conteddos (quando ensinar);

Metodologia de ensino (como ensinar);

Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem (o qué, como e quando
avaliar). (SEED, 2006, p.52).

Constituindo doravante a juncdo de ambas em um conjunto de subsidios para
elaborar sugestbes integradoras ao Projeto Politico-Pedagogico da escola, na
efetivacdo de um curriculo direcionado a um ensino qualitativo e de atencdo a

diversidade.


http://guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=1120%3Aeducacao-direcionada&catid=234%3Aeducacao-especial&Itemid=285
https://www.sinonimos.com.br/juncoes/
https://www.sinonimos.com.br/efetivacao/
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O ambiente ocorre da mesma maneira das demais escolas tradicionais,
possuindo hora para entrar e sair, atividades recreativas durante o intervalo e
disponibilidade de lanches. Em Escolas de Educacdo Especial as deficiéncias dos
alunos nao se centralizam, sendo lembrados de que seja qual for estes alunos também
vivem com seus medos e desejos.

O desejo por uma Educacdo Especial e inclusiva implantada no sistema de
ensino mostra-se fundamentada na compreensdo de que a vivéncia dentre as
diferencas € propicia para todos e coopera para a socializacdo, adaptacdo e
superacao dos impedimentos que encontrarem.

E possivel sustentar a metodologia da Educacdo Especial nas teorias do
psicologo bielo-russo Lev Vygotsky (1896-1934), o qual em 1924 em um de seus
textos defende o quanto é necessario a elaboracdo de caminhos indiretos de
desenvolvimento quando este resulta impossivel por caminhos diretos (VYGOTSKY,
1991). Propondo n&o ver apenas as limitagédo ou faltas existentes no individuo/aluno
e assim buscar captar os caminhos alternativos para melhoramentos que propicie o

desenvolvimento e a aprendizagem.

Um processo interpessoal (entre pessoas) é transformado num processo
intrapessoal (no interior da pessoa). Todas as fun¢des no desenvolvimento
da crianca aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no nivel
individual; primeiro entre pessoas (interpsicoldgica) e, depois, no interior da
crianca (intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente para a atencgéo
voluntaria, para a memoria ldgica e para a formacao de conceitos. Todas as
funcdes superiores originam-se das rela¢des reais entre individuos humanos.
(VYGOTSKY, 1991, p. 41).

A conjuncdo de metodologias, planejamentos curriculares e ambientes
adaptados e convidativos as Escolas de Educacao Especial ndo preparam os alunos
para que saiam sabendo tudo, mas, o que se precisa para que se tornem individuos
autoconfiantes, autbnomos e criticos, permitido a eles o prazer de “conquistar seus

sonhos”.
1.3 A DEFICIENCIA INTELECTUAL
A definicdo que hoje se conhece por deficiéncia intelectual € decorréncia

inquestionavel da forte ligacdo existente entre as deficiéncias juntos as condicdes

humanas, que ultrapassam tempos, barreiras fisicas e sociais.


http://guiadedireitos.org/index.php?option=com_content&view=article&id=1120%3Aeducacao-direcionada&catid=234%3Aeducacao-especial&Itemid=285
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A DI foi definida como uma incapacidade caracterizada por limitacbes
significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo, que é expressa em habilidades conceituais, sociais e praticas e
gue se origina antes dos 18 anos de idade (LUCKASSON et al., 2002 apud
PEREIRA, 2014, p. 01).

E o resultado da moldagem de um extenso historico por mudltiplas
conceituacdes e diferentes modos de como a deficiéncia e seus portadores eram
vistos e foram revistos de acordo com o tempo e meio social em que estavam
inseridos, estando transitando pela antiguidade sem ter qualquer importancia sendo
abandonado para a morte, o exterminio até a crenca em sua capacidade de gerir sua
vida.

Na Idade Média sobre o poder cristdo, até 1453, o Deficiente Intelectual era a
consequéncia de poderes demoniacos ou com outra forma de visdo também havia
sido aplicada pelo cristianismo, os deficientes tornaram-se instrumentos de Deus
para conceder as pessoas uma a chance de fazerem o bem para a sua salvagao,
assim ocorre o misticismo relacionado a deficiéncia. (CORREA, 2010).

Com a Revolucdo Burguesa no século XVI, o deficiente era considerado
improdutivo, do ponto de vista econémico, passando a ser explicado e tratado pelos
métodos da medicina disponiveis na época. Foi também nesse periodo que surgiu o
primeiro hospital psiquiatrico, bem como asilos e conventos, serviam para confinar
pessoas que apresentavam comportamentos fora do padrao da sociedade. (ARANHA,
1995).

Entre os séculos XVII e XVIII, segundo Aranha (1995) houve uma multiplicacéo
das visdes a respeito do deficiente, com a prevaléncia de varios modelos explicativos:
o metafisico, o0 médico, o educacional, o da determinac¢éo social.

Na década de 1960 as pessoas com deficiéncia e as sociedades iniciam uma
luta conjunta pela defesa dos direitos humanos e civis das pessoas com deficiéncia
utilizou-se das contradic6es do sistema social, politico e econdbmico vigente, que
defendia a diminuicdo das responsabilidades sociais do Estado para avancar na
direcdo de sua integracéo na sociedade. (ARANHA,1995).

A Convencao da Guatemala incorporou a Constituicdo Brasileira pelo Decreto
n2 3.956/2001, onde em seu artigo 12 a deficiéncia intelectual é definida como [...]
“uma restricao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que
limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria,

causada ou agravada pelo ambiente econémico e social”.


https://www.sinonimos.com.br/conceder/
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Mesmo 0s conceitos aqui citados ou ndo, ambos sdo adversos devido a sua
oposicao em determinar um diagndéstico diferencial, devido a grande dificuldade de
definir essa deficiéncia fortes consequéncias surgiram na maneira na qual tratamos
guem a possui e como ela € em si. Com isso, tornando-se imprescindivel a
congregacao dos diferentes posicionamentos das areas do conhecimento, para que
seja possivel alcangcarmos a compreensdo mais abrangente do fenébmeno mental.

A Deficiéncia Intelectual passou por meio de multiplas visGes e definicbes como
algumas delas anteriormente apresentadas, porém atualmente € instituida através da
(AAIDD, 2010, p.1) como “A deficiéncia intelectual é caracterizada pela limitacdo
significativa tanto no funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo
gue se expressam nas habilidades conceituais, sociais e praticas. A deficiéncia
origina-se antes dos 18 anos de idade”. Com isso a deficiéncia em questdo deve ser
compreendida como uma interacdo entre o funcionamento intelectual e as suas
relagcbes com o contexto social.

Como dito inicialmente a deficiéncia esta ligada fortemente a condicdo humana,
atualmente ha uma grande porcentagem com alguma destas deficiéncias temporaria
ou permanente em algum momento de suas vidas, isto é confirmado segundo a OMS,
com dados de 2011, 1 bilhao de brasileiros possuem alguma deficiéncia; Sendo 0,5%
da populacéao total possuia deficiéncia intelectual desde o nascimento, enquanto 0,3%
a adquiriu devido a doenca ou acidente — isso significa uma em cada sete pessoas no
mundo IBGE (2013). 54,8% da populacdo com deficiéncia intelectual ndo conseguia
realizar suas atividades habituais, tais como ir & escola, brincar e trabalhar. Essa foi a
maior proporcado de limitacdo encontrada nas quatro deficiéncias investigadas (IBGE,
2013).

A democratizacdo social brasileira caminha em direcdo a modificacdes para
que haja o reconhecimento, respeito e inclusdo social destes individuos usufruindo de
sua cidadania com o direito de crescerem e se desenvolverem, consequentemente

contribuindo para a constituicdo de um mundo mais disponivel a aceitacdo e ético.


https://www.sinonimos.com.br/determinar/
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2 AS ARTES NA EDUCACAO ESPECIAL

As Artes se apresentam a nos através das suas multiplas facetas, sendo
evidenciada neste capitulo as Artes Visuais. A partir de quando os lapis, pincéis,
pigmentos entre outros materiais se tornam disponiveis a nés informac¢des séo
concebidas, sentimentos, memarias, sonhos e temores. Estes fluem instintivamente e

ao se unirem as Artes libertarem-se.

A Arte € uma linguagem que, partindo da singularidade das percepcoes e
articulando emocgdes, pensamentos e a¢des, tornou-se um poderoso produtor
de conhecimento sobre o Eu e sobre o Mundo. (SILVA, 2015, p.06).

Ainda que nao haja uma definicdo assente da capacidade inerente ou de que
modo as aplicagbes das artes implicam no desenvolvimento dos individuos e nos
processos educacionais, continua a ser incontestavel as influéncias positivas que
estas resultam.

Sao possiveis as catalogacdes do uso das artes como uma metodologia de
ensino na Educacdo Especial, desde que estas sejam aplicadas através de
profissionais qualificados na area das artes e no ambito da escola especial. Este
professor deve ainda conhecer a realidade familiar, social, psicoldgica e fisica na dos
alunos, para assim disponibilizarem todas as possibilidades de desenvolvimento.

As artes sdo cooperadoras da progressao e potencializadoras das libertagbes
das capacidades de expresséao, criatividade, percepcdo, dominio motor e além de uma
visdo estética e autocritica dos alunos em sua singularidade, amparando ainda a

alfabetizacéo visual, escrita, auditiva e oral.

Destaca-se a utilizagcdo da arte na educacédo especial como uma técnica com
potencial criador e estimulante, onde os portadores de necessidades
especiais podem utiliza-la como ferramenta de prazer e satisfacdo. (GZGIK;
ARRUDA, 2014, p.02).

As artes aplicadas e trabalhadas sem fragmentacdes habilitam o rompimento
de barreiras seguindo fortemente em direcédo a igualdade. Assim, salienta-se a sua
relevancia e imprescindibilidade para todos em uma perspectiva interdisciplinar,
incorporada nos conteudos educacionais e relacionada com as experiéncias
cotidianas para oportunizar 0 autoconhecimento e o aprimoramento das

potencialidades.
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Nao podendo deixar de citar o “ensinar enquanto aprende” adquirido pelos
educadores, este que € obtido a partir da apreensdo do pouco conhecido, ou seja,
todos os profissionais ao se unirem as artes na educacdo poderdo romper as

limitacOes e valorizar as capacidades em cada aluno para estimula-las.

2.1 AS ARTES NA EDUCACAO BRASILEIRA (REVISAO HISTORICA)

Para se falar das Artes na educacéo, € essencial o conhecimento da sua
histéria durante a travessia no tempo e espaco, pois toda riqueza cultural que possuimos
atualmente chagaram até nos vindas do passado, sem o0 ontem seriamos uma pagina em
branco. Contando sobre o passado, vivenciando o presente e planejando o futuro,
ambos consequentemente se consolidaram ao longo da histéria, também com o
ensino e aprendizagem.

Os brasileiros conhecem e inteiram-se escassamente sobre o Brasil pré-
colonizagdo portuguesa - Assim que chegaram neste pais 0s portugueses ao invés de
encontrarem metais e pedras preciosas como ansiavam, encontraram povos nativos
além de figuras aparentemente incompreensiveis gravadas em pedras que estao
conservadas até a atualidade.

O Brasil possui dezenove sitios inscritos na Lista do Patriménio Mundial da
UNESCO, sendo onze sitios do Patriménio Cultural e entre estes se pode enfatizar o
Parque Nacional Serra da Capivara que esta localizado no sudeste do estado do Piaui,
este parque arqueoldgico protege mais de 6 mil sitios cadastrados, possuindo neles o
gue hoje sdo chamadas de pinturas rupestres que chegam a datar aproximadamente
entre 3.000 e 10.000 anos atras. Estas pinturas rupestres deixam explicitos para todos

0s vestigios excepcionalmente antigos do comparecimento de homens nessa regiao.

Do francés rupestre, o termo designa gravacdo, tracado e pintura sobre
suporte rochoso, qualquer que seja a técnica empregada. Considerada a
expressédo artistica mais antiga da humanidade, a arte rupestre é realizada
em cavernas, grutas ou ao ar livre. [...] sdo fartamente utilizados: no Havai
estdo associados a fertilidade [...] formas de controle do tempo [...] Alguns
sdo vistos como ligados a mitologia, outros interpretados como "assinaturas”.
(ITAU CULTURAL, 2017).

Como os homens Pré-histéricos ainda ndo haviam desenvolvido um sistema de
escrita para si, entdo empreenderam o uso das pinturas como uma forte forma para

sua comunicacao, ensino e aprendizagem dos conhecimentos, rituais, tradicoes além



29

de retratarem seu cotidiano, como é visivel na figural, a qual reproduz uma cena

explicita de caca e convivio social entre os homens.

FIGURA 2 - PINTURA RUPESTRE ENCONTRADA NO PARQUE NACIONAL SERRA DA
CAPIVARA

Fonte: Disponivel em:< http://www.guiaviajarmelhor.com.br/parque-nacional-da-serra-da-
capivara-pinturas-rupestres-no-brasil/ > acesso em 27 de jan. 2019.

E possivel datar o ensino das Artes no Brasil ha cerca de 10 mil anos atras,
porém, sera dado um salto histérico e chegamos por volta de 1816, o periodo do
governo de Dom Jodo VI e a estadia da familia real portuguesa. Ap6s a chegada da
corte vieram a Col6nia um grupo de artistas plasticos, estes ficaram conhecidos como
a “Missao Artistica Francesa” sendo composta pelos pintores Jean-Baptiste Debret e
Nicolas Antoine Taunay, pelos Escultores Auguste Marie Taunay, Marc e Zéphirin
Ferrez e o arquiteto Grandjean de Montigny, que unidos fundaram a primeira
Academia Imperial de Belas Artes com o intuito de ensinarem as Artes Plasticas no
estilo Barroco Jesuitico Europeu. (IMBROISI; MARTINS; LOPES, entre 1998 e 2018).

Este estilo conservou-se neste periodo como descrito por Coli (1995, p.27)
“‘uma espécie de pano de fundo estilistico comum as obras” sustentando a dualidade
e a antitese, agora ndo reproduzindo em principal o religioso, mais interligando junto
do cotidiano deste pais. Apresentada na Figura 3, a obra de Debret onde foi
reproduzida a cena da aclamacéo do principe regente D. Pedro | no ano de 1822 ao
afirmar que ndo cumpriria as ordens das Cortes portuguesas, que exigiam seu retorno
a Lisboa, ficando no Brasil.


http://www.guiaviajarmelhor.com.br/parque-nacional-da-serra-da-capivara-pinturas-rupestres-no-brasil/
http://www.guiaviajarmelhor.com.br/parque-nacional-da-serra-da-capivara-pinturas-rupestres-no-brasil/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%ADncipe_Regente_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_I_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/1822
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cortes_Gerais_e_Extraordin%C3%A1rias_da_Na%C3%A7%C3%A3o_Portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lisboa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_do_Brasil
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FIGURA 2 - ACLAMACAO DE DOM PEDRO | COMO IMPERADOR DO BRASIL (DIA DO
FICO) POR JEAN-BAPTISTE DEBRET (1834-1839); TECNICA: OLEO SOBRE TELA; 48.00 CM X
70.00 CM; MUSEU NACIONAL DE BELAS ARTES (MNBA).
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Fonte: disponivel em: < https://www.historiadasartes.com/prazer-em-conhecer/jean-baptiste-
debret/#jp-carousel-4728> acesso em 27 de jan. 2019.

Pouco se sabe sobre os métodos dos quais foram aplicados para o0 ensino
das Artes até 1870 no Brasil, porém € possivel asseverar o seguinte:

Nas escolas secunddrias particulares para meninos e meninas, imperava a
cOpia de retratos de pessoas importantes, de santos e a copia de estampas,
em geral européias, representando paisagens desconhecidas aos nossos
olhos acostumados ao meio ambiente tropical. (BARBOSA; COUTINHO,
2011, p.08).

Iniciaram-se entdo modificagbes como o rompimento de padrdes resultando
em contraposi¢cdes, com isso, 0 ensino das Artes deu-se para a emancipacao e
formacdo de desenhistas liberais que introduziram o ensino dos desenhos na
educacdo em uma perspectiva Antielitista sendo instruido educacionalmente a
alfabetizacdo e as preparagfes das méos-de-obra direcionadas ao trabalho industrial,
a partir dos modelos norte-americanos. “A necessidade de um ensino do desenho
apropriado era referida como um importante aspecto da preparacéo para o trabalho
industrial”. (BARBOSA; COUTINHO, 2011, p.11).

Até o inicio do século XX o ensino de desenhos na educagéo passou a ser
visto como uma preparacédo para o trabalho em fabricas e para os servigos artesanais,
sendo valorizados os tracos, repeticdes de modelos e dos desenhos geométricos.
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Embasada através de estéticas inovadoras nas manifestacBes artistico-
culturais ocorre a Semana de Arte Moderna no Teatro Municipal de S&o Paulo, entre
os dias 11 e 18 de fevereiro de 1922, apresentando fortes confrontos pelo rompimento
dos estilos europeus conservadores que vigoravam nas Artes brasileiras. Neste
evento foram apresentadas novas tendéncias artisticas, por exemplo, o Cubismo,
Futurismo e o Fauvismo. Com isso 0 modernismo inovou-se com a preocupacao do
social brasileiro.

Entre os artistas Modernistas envolvidos estiveram Di Cavalcanti, Vicente do
Régo, Anita Malfatti, Lasar Segall, Tarsila do Amaral e Ismael Nery que propuseram
por meio de suas multiplas obras e palestras uma visdo contemporanea das Artes,
partindo de uma estética inovadora como na obra Abaporu de Tarsila do Amaral visivel
na figura 5, a qual romperia com a cultura académica e eclodia com o

abrasileiramento.

FIGURA 3 - ABAPORU DE TARSILA DO AMARAL (1928); TECNICA: OLEO SOBRE TELA,;
85 CM X 72 CM; MUSEU DE ARTE LATINO-AMERICANA DE BUENOS AIRES (MALBA).

Fonte: disponivel em: < https://www.culturagenial.com/abaporu/> acesso em 27 de jan. 2019.

Esta nova forma de expressao nao foi bem compreendida por muitos, e entao
continuaram por serem influenciadas fortemente pelas formas estéticas europeias
conservadoras. Consequentemente o0 ensino e a pratica de muitas Artes Visuais ainda


https://www.google.com/search?sxsrf=ACYBGNTJQkAJAggpejtz5CwL4k_qeQTJFQ:1575487915053&q=Latino-americana&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLQz9U3MCnIq1jEKuCTWJKZl6-bmJtalJmcmJcIAM1au8AfAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjE55js3ZzmAhVrHbkGHcUDCx0QmxMoATAZegQIDhAR&sxsrf=ACYBGNTJQkAJAggpejtz5CwL4k_qeQTJFQ:1575487915053
https://www.google.com/search?sxsrf=ACYBGNTJQkAJAggpejtz5CwL4k_qeQTJFQ:1575487915053&q=Buenos+Aires&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLUz9U3MMypNM1dxMrjVJqal1-s4JhZlFoMAGgMFQocAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjE55js3ZzmAhVrHbkGHcUDCx0QmxMoAjAZegQIDhAS&sxsrf=ACYBGNTJQkAJAggpejtz5CwL4k_qeQTJFQ:1575487915053
https://www.google.com/search?sxsrf=ACYBGNTJQkAJAggpejtz5CwL4k_qeQTJFQ:1575487915053&q=MALBA&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLUz9U3MDMst8xdxMrq6-jj5AgA8Ytc2xUAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjE55js3ZzmAhVrHbkGHcUDCx0QmxMoAzAZegQIDhAT&sxsrf=ACYBGNTJQkAJAggpejtz5CwL4k_qeQTJFQ:1575487915053
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se sustentou nas tendéncias das Escolas Tradicionais, com o aprofundamento das
técnicas artisticas europeias e as habilidades manuais por meio do ato de copiar 0s
modelos.

Fundamentado sobre os estudos realizados por Silva, Silva e Junior (2016),
em 1927 uma crise politico-social é inserida no Brasil, e o ensino das Artes retorna a
ser um foco de fortes discussdes devido principalmente a modernizagédo educacional
do pais e também agindo pela buscar da democratizacdo. Novamente as Artes sao
aplicadas como fortes instrumentos mobilizadores sociais e da capacidade de criacao
individual e expressiva, estando ligadas com a centralizacdo dos alunos e as suas
curiosidades, experiéncias, habilidade entre outas, que entdo foi definida “Escola
Nova”.

Dando um salto sobre os fatos historicos chegamos a 1948, o ano em que
Augusto Rodrigues, Lucia Valentim (educadores de Artes e pintores) e Margaret
Spencer (ceramista, pintora, desenhista) partiram de inquietacdes do imprescindivel
papel das Artes na educacédo e entdo fundaram a Escolinha de Arte do Brasil — EAB
no Rio de Janeiro, que posteriormente seria transformada no Movimento de
Escolinhas de Arte — MEA (ENCICLOPEDIA ITAU CULTURAL, 2015). Este
movimento possuiu como intuito, o educar através das Artes e também viabilizar a

Arte/Educacao brasileira.

Somente em 1948, com a criacdo da Escolinha de Arte do Brasil, novos
horizontes se abrem para novas concepg¢des, e o objetivo mais difundido da
Arte-Educacéo passou a ser, entre nés, o desenvolvimento da capacidade
criadora em geral. (BARBOSA, 1975, p. 46).

Neste mesmo ano Lucio Costa (arquiteto e urbanista modernista) foi
convocado para efetuar um programa de desenho de escolas secundarias, porém, o
Ministério de Educacao brasileiro nunca oficializou este programa, mas em 1958 foi
guando este programa principiou a persuadir no ensino e Lei Federal regulamentou a
presenca das Artes nos curriculos escolares e a criacdo de classes experimentais.
Assim o desenho se manteve como matéria no curricular, porém ainda sobre a
metodologia de ensino e aprendizagem da pedagogia tradicional, mas nao por muito
tempo. (PUCCETTI et al., 2006).

O periodo mais importante do ensino de Desenho no Brasil [...] foi durante as
décadas de [19]40 e [19]50, talvez nem tanto pela qualidade do que era
efetivamente trabalhado na escola, mas pelas discussfes suscitadas em
torno dos contelidos e praticas pedagogicas adotadas, redundando numa
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significativa producao de artigos e tratados sobre a disciplina. Isto € percebido
na proépria legislagdo, que da uma atencédo especifica para as diferentes
modalidades do desenho, ainda que ndo cubra todo seu universo
(NASCIMENTO, 1994, p. 15-16 apud BUENO, 2017).

Em 1964 com o golpe militar e o comando politico-social nas maos dos
governos militares as escolas experimentais foram fechadas, professores barrados e
as Artes padronizadas em temas relativos as comemoragdes civicas; A liberdade de
expressado e de organizacao era quase inexistente.

As circunstancias impostas s6 seriam lapidadas em 1971 com a Reforma
Educacional, sendo concebido um conceito agora recente de ensino de Artes: A
pratica da polivaléncia. Mesmo néo havendo Instituto de Ensino Superior para que se
formassem profissionais para ministrarem esta disciplina a Lei de Diretrizes e Base -
Lei 5692/71 é sancionada expondo alteracdes nos ensinamentos das Artes e suas
linguagens, posteriormente sendo definidas como Educacéo Artistica. Art. 7° Sera
obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacéo
Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2°
graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de
setembro de 1969. (BARBOSA; COUTINHO, 2011, p.28).

Porém, havendo um detalhe, o qual os Unicos postos para ministrarem esta
matéria na época eram os formados pelas Escolinhas de Artes aonde estes adquiriam
caracteristicas polivalentes de professores.

A partir dessa lei, em 1973 sdo criados e postos em pratica os precedentes
dos cursos de Licenciatura em Educacao Artistica, estes tendo em seu curriculo as
Artes Plasticas, Artes Cénicas e Mdusica na duragdo de dois anos (BARBOSA,
COUTINHO, 2011, p.28); Mas novamente devido as condicbes oferecidas por
multiplas areas os resultados para a formacdo dos futuros profissionais foram de

insuficiéncia, como Modesto (2016) define:

O professor tem uma responsabilidade de proferir conhecimento para o aluno,
pois permite e d& a oportunidade para este vivenciar as diversas formas que
a arte nos habilita de se expressar e desenvolver nossa capacidade. (p. 09).

Pela busca de um aprimoramento no ensino destes profissionais em 1980 as
pesquisas sdo expandidas com a juncao da manifestacdo P0s-Moderna Brasileira que
se serviam do sentido critico para que entdo houvesse a compreensao das Artes e da
Proposta Triangular elaborada por Ana Mae Barbosa. Essa Proposta instruiu maltiplos

programas em Arte-Educacdo no Brasil, nesse sentido elenca-se: “A Proposta


https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo
https://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7as_Armadas_do_Brasil
https://www.sinonimos.com.br/instituto/
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12123751/art-7-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
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Triangular vem nesta direcdo designar os componentes desse ensino por trés agdes

mentalmente e sensorialmente bésicas: a producao (fazer artistico), a leitura da obra
ou imagem e a contextualizacdo.” (BARBOSA; COUTINHO, 2011, p. 50).

Esta proposta responderia as multiplas necessidades impostas no momento

em que estava inserida, especialmente a de ler o mundo criticamente.

As associagOes de professores de todo o Brasil em juncédo constituiram a

Federacdo das Associacdes de Arte Educadores do Brasil-FAEB, predispostos a

didlogos nos cenarios educacionais do ensino das Artes buscaram por uma melhoria

na qualidade de ensino, A partir de quando as Artes foram introduzidas na educagao
Barbosa (2006, p. 12-13) a define como:

Arte-educacdo € uma area de estudos extremamente propicia a fertilizagédo
interdisciplinar e o proprio termo que é designo de nota pelo seu binarismo a
ordenacdo de duas areas num processo que se caracterizou no passado por
um acentuado dualismo, quase que uma colagem das teorias da educagéo
ao trabalho com material de origem artistica na escola, ou vice e versa numa

alternativa de subordinacéo.

A obrigatoriedade do ensino de Artes enquanto disciplina do curriculo escolar
€ conquistada a partir do Art. 9 da Lei de Diretrizes e Base de 1971 - Lei 5692/71

dando seguimento a Lei 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, no paragrafo 2 do

artigo 26.

8§ 20 O ensino da arte, especialmente em suas expressées regionais,
constituird componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da educacao
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
(Redacao dada pela Lei n® 12.287, de 2010).

§ 2 ° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da educacao infantil e do ensino
fundamental, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
(Redacao dada pela Medida Proviséria n® 746, de 2016).

8§ 20 O ensino da arte, especialmente em suas expressfes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da educacéo basica. (BRASIL,
Lei n® 13.415 de 20 de dezembro de 2017).

Por conseguinte, nos € permitido captar as multiplas alteracdes consideraveis

que a Arte-Educacdo ocorreu durante a historia e até os dias atuais continuam a

acontecer devido os fatos e necessidades vivenciados em cada €época em que esta

inserida.


https://www.sinonimos.com.br/predisposto/
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Portando-se como uma forte auxiliadora, as Artes seguem frequentemente
para que cada individuo aja sobre a sua singularidade, atribuindo oportunidades e

liberdade respeitando a singularidade das culturas e os seus pontos de vista.

22 A ARTE NO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL.

Partindo da proposicdo de que as Artes sdo muito mais significativas para o
nosso desenvolvimento do que supomos, obtemos a confirmacao sendo fundada na
realidade pessoal, cultural, social e intelectual dos individuos, tendo em vista a
complexidade destas mediacfes, sendo uma pratica criadora e fundamental para os
resultados positivos para todos.

As Artes juntas as percepcdes da cultura visual tornam-se essencial para que
o homem abarcasse em si a sua prépria vida junto ao respaldo do ser social de que é
possibilitando a interpretacdo, expressividade e interacdo com o0s demais na

sociedade em que esta inserido, como é argumentado por Vygotsky (1999, p. 18).

O social ndo é apenas o coletivo, assim como as raizes e a esséncia da Arte
ndo € individual [...] € uma atividade de fundo social na qual o homem se
forma e interage com os seus semelhantes e seu mundo numa relagéo inter
complementar de troca [...] 0 enfoque estético da arte deve combinar as
vivéncias do ser humano em nivel individual com a recepgdo do produto
estético percebido como produto social e cultural.

Com a escassa quantidade de sons e formacdo de palavras, 0s seres
humanos tomaram para si uma linguagem qualificada baseada em riscos e pinturas,
dando o inicio as trocas das suas experiéncias, demonstracdo dos seus sentimentos
e aflicbes rotineiras para com todos o0s que estivessem disponiveis e
sintonizados. Dessa forma as artes e 0 homem foram evoluindo e ocupando espacos
e momentos; As artes sdo democraticas, pois desde os primordios permitem a todos
o direito e o prazer de exteriorizar suas visdes na posi¢cdo de espectador/ inventor de
gue esta.

O tempo nao para, e chegamos ao século XXI e em tempos recentes as artes
ainda nos acompanham continuando por serem criadas e apresentadas sobre
constantes modificagbes em um novo tempo e sociedade como Coli (1995, p. 79)
afirma: “A obra ndo € um absoluto cultural, tampouco um absoluto material, pois vive
e se modifica. As modificagcdes que sofre com o passar do tempo e espaco atuam

profundamente na percepcédo da obra”. Deixando visivel de que as artes nao se


https://www.sinonimos.com.br/espectador/
https://www.sinonimos.com.br/visivel/
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sustentam sobre padrdes imutaveis, nem se limitam em conceitos, contrariamente
possuem a capacidade de desempenho polivalente, e insercdo no ambiente

educacional ampliando-se para as multiplas disciplinas e suas extensoes.

Arte-educacdo é uma area de estudos extremamente propicia a fertilizagao
interdisciplinar e o proprio termo que € designo de nota pelo seu binarismo a
ordenacdo de duas areas num processo que se caracterizou no passado por
um acentuado dualismo, quase que uma colagem das teorias da educacéao
ao trabalho com material de origem artistica na escola, ou vice e versa, numa
alternativa de subordinacdo (BARBOSA, 2006, p. 12 e 13)

Mas junto a mudancas evolutivas também se encontram as multiplas
estabilizacdes sociais, em especial os pré-conceitos impostos sobre os deficientes
intelectuais que recebiam/recebem pela protecéo assistencialista e piedosa, de um
lado, e a eliminacdo sumaria e rejeicdo de outro. Porém estes que nado deixam de
estarem juntos de nos simplesmente pelo fato de muitos fingirem néo os ver.

Inimeros cidaddos juntos a instituicdes, organizagdes entre outros nao
mantiveram um olhar antagbnico em direcdo aos deficientes, ao invés disso,
compreenderam a necessidade de lutar pelos direitos educacionais igualitarios.

Com esta visdo se conquistou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional que classificou a Educacéo Especial como uma modalidade de ensino. Com
isso a Educacdo Especial findou na funcédo de substituicdo dos niveis de ensino.
Ocorreram também determina¢des da Convencao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, sendo sancionada pela lei N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e
cidadania. (BRASIL, Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015).

No contexto de Educacao Especial, ainda compreende-se que 0s alunos com
deficiéncia intelectual evidenciam durante o seu processo de aprendizagem multiplos
obstaculos, especialmente na retengdo dos conteudos ndo concretos, de alto grau de
generalizagdo ou memorizagao imediata, assim, estas ocorréncia conceberam receios
e ansiedades relativas a aprendizagem escolar.

Perante estes obstaculos, ap0s analises e estudos, a implantagédo das Artes
passou entdo a ser utilizada como uma forte ferramenta continua e dindmica de

contribuicbes para o processo de aprendizagem dos alunos especiais. E possivel


https://www.sinonimos.com.br/desempenho/
https://www.sinonimos.com.br/polivalente/
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-ldben
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-ldben
https://www.sinonimos.com.br/dentro-de/
https://www.sinonimos.com.br/contexto/
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0 ensino e a pratica das artes destacam-se segundo Corréa,

-Interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados,
desenvolvendo competéncias com o manuseio de ferramentas, materiais,
técnicas a organizacao e producao artistica, bem como as relacdes pessoais
e interpessoais na criacao artistica;

-Criar uma relacdo de autoconfianca com a construcdo artistica pessoal,
respeitando a propria producao e a dos outros;

-Compreender e saber identificar a arte como fato histérico, contextualizando
a nas diversas culturas;

-Observar as relagBes entre a pessoa e a realidade, com interesse e
curiosidade, dialogando, indagando, discutindo, argumentando e lendo a obra
de modo inteligivel e sensivel;

-Buscar e organizar informacdes sobre arte, por meio de contato com artistas,
producbes, documentos e acervos, reconhecendo e compreendendo a
variedade de produtos artisticos e concepcdes estéticas presentes na historia
das diferentes culturas.

Os objetivos do ensino das Artes no meio educacional foram centralizados

nos alunos, porém ndo se limitando na aprendizagem educacional destes, mas

também se envolvendo no desenvolvimento integral para uma melhor interacdo com

0s demais ou consigo proprio, concedendo iniumeras chances de amplificarem e

aperfeicoarem suas capacidades que muitas vezes se encontravam reprimidas. As

Artes sdo interlocutoras.

A Arte na educacdo inclusiva possibilita a utilizacdo de um meio de
comunicagdo nao verbal, onde as pessoas com “necessidades individuais”
podem encontrar um mundo préprio para expressar suas emocgdes, seus
sentimentos, construir seus conhecimentos, interagir com as pessoas € 0
meio que o cerca. (MITTLER, 2003, p.33).

Além de propiciar assisténcias e orientacdes aos alunos, resulta em uma

melhor autonomia e buscar pelo pensar e o despertar da capacidade critico.

Por meio da Arte é possivel desenvolver a percepcdo e a imaginacéo,
aprender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,
permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e desenvolver a
criatividade de maneira a mudar a realidade que foi analisada. (BARBOSA,
2003, p 18).

A luta pelos multiplos direitos ainda ndo haviam sido findados e a busca pela

presenca e acao do cidadao-aluno com uma melhor interagdo consigo préprio e com

0 mundo progredia.

A educacéo

e suas extensdes foram apropriadas do passado, ampliadas e

aperfeicoadas gradualmente, estando agora como uma nova ferramenta em nosso
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meio. De acordo com os parametros curriculares nacionais, € papel das escolas é
ensinar a producgdo histérica e social da Arte e ao mesmo tempo, garantir aos alunos
a liberdade de imaginar e edificar propostas artisticas pessoais ou grupais com base
em “intencgdes proprias”. A educadora e pesquisadora Ana Mae Barbosa (2003)
acrescenta que as Artes na educagdo sdo importantes instrumentos para a
identificacdo cultural e desenvolvimento individual.

Os tracos, desenhos e pinturas artisticas facilitam e se permitem a pratica de
processos dinamicos para a auto compreensdo da singularidade, destacando
novamente as habilidades sociais, potencial e interatividade. Deixando-nos mais
compreensivel de que as linguagens artisticas sdo complementares também para

linguagem verbal.

E preciso reconhecer que a realidade ndo é ontologicamente pré-
determinada. Ela €, sim, a interpretacdo que cada o observador faz sobre
fendmenos que Ihe séo extrinsecos, mas que continuamente revela aquilo
gue, ao observador, Ihe é mais absolutamente intrinseco. (SILVA, 2015,
p.07).

Entdo, uma nova porta acha-se aberta, ndo se limitando somente para entrada
dos alunos deficientes, mas para todos que convivem com eles, sendo assim
oportunizados de conhecé-los ainda mais, através de atividades artisticas que
concernem a pensamentos e ado¢ao de uma perspectiva critica vinculada a realidade.

As Artes agem como multiplas expressdes socioculturais, particular e
emocional. “O aluno amplia a sensibilidade, a percepgéo, a reflexdo e a imaginacgao,
expressando os sentimentos e desenvolvendo habilidades”. (GZGIK; ARRUDA, 2014,
p.08). Inseridas no espaco escolar elas ampliam-se chegando a se tornando também
mais um forte instrumento avaliativo para o desenvolvimento dos alunos e

cooperativos no processo ensino-aprendizagem.

O ensino de arte nas escolas possibilita aos alunos portadores de
necessidades especiais 0 despertar da criatividade, oferecendo um contato
constante com a realidade e a fantasia, propiciando o desenvolvimento do
pensamento artistico e da percepcdo estética. (GZGIK; ARRUDA, 2014,
p.08).

Por meio das Artes séo evidenciadas aos professores as predisposi¢oes de
cognicao e de habilidades motoras pelos alunos, desembaragando assim a teia feita
de desafios enfrentados durante todo o processo educacional para o desenvolvimento

mental. Ficando-nos explicito que a avaliacdo da importancia das artes revela, aléem
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de classificacdes numeéricas, os mais amplos fatores como: observar, diagnosticar,
estimular e ajudar.

As Artes nascem em cada individuo, fazendo parte deste e agindo de um
modo terapéutico ao colorir e alegrar a sua vitalidade. Ela inspira, contagia, comunica
e proporciona harmonia. Aperfeicoa a cada um de nés ao longo dos anos até
recebemos como uma disciplina especifica escolar em sala de aula, constituindo uma
minissociedade, repleta de personalidades que agem em suas particularidades e
assim suas tendéncias em diversidade, que consequentemente desenvolvem-se as
multiplas formas que exploram o potencial que existe dentro de cada um de nos.
Nestas situagbes vivamos as Artes como elementos fundamentais para a nossa

formacéao e evolucéo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA E MATERIAIS

O presente estudo teve por objetivo aplicar e avaliar uma intervencao de Artes
Visuais junto a um grupo de alunos com deficiéncia intelectual em uma escola de
Educacédo Especial na cidade de Guarapuava-Parana.

Apés a aplicagdo da intervencéo foi realizado uma entrevista com instrumento
guestionario para avaliar os resultados das atividades propostas.

Tratou-se de uma pesquisa empirica de carater exploratério e abordagem
qualitativa. Na coleta de dados e nas andlises, utilizou, como método cientifico, o
Método Clinico Piagetiano (PIAGET,2005; DELVAL,2002; CARRAHER,1994 e
TRIVINOS, 1987), pois este permitiu uma interacdo direta entre o investigador e o
participante de forma flexivel e aberta, pois o referido método “se realiza mediante
entrevistas ou situagcdes muito abertas nas quais se procura acompanhar o curso do
pensamento do participante ao longo da situacéo, fazendo sempre novas perguntas
para esclarecer respostas anteriores”. (DELVAL, 2002, p.02).

O conhecimento cientifico aprimora-se cada vez mais por meio das pesquisas
cientificas, estas que necessitam da subsisténcia de um problema para que entao seja
explorado. E necesséria a utilizagdo de um método de pesquisa para o recolhimento
de dados para o aprofundamento de tal problema.

Sao multiplos os métodos que permitem ser aplicados para que se atinja um
resultado, porém, a escolha de um destes métodos é formada por diversas areas
como a vivéncia do pesquisador, a peculiaridade do problema e o resultado base que
se deseja atingir.

A metodologia do presente estudo esta enfatiza de que modo o individuo ou 0s
grupos de individuos distinguem o que hd em sua volta e como concebem seus
conceitos.

A pesquisa qualitativa tem como principal motivacdo os fenébmenos complexos
da vida social e que ndo estdo sujeitos a quantificacbes e analises estatisticas,
caracteriza-se pela insercéo do pesquisador nas circunstancias a serem pesquisadas,
agindo ndo como um contador, mais sim, um interpretador dessa parcela
existencialista. “O contato direto do pesquisador com a situacdo; enfatiza mais o
processo que o produto e retrata a perspectiva dos participantes” (LUDKE, 1986, apud
SCHNEIDER; XAVIER FUJII; CORAZZA, 2017)

Sua coleta de dados ocorreu através de diadlogos, acdes e analises de

individuos, sociais e conteudo, assim enfatizando suposicfes l6gicas e também se


https://www.sinonimos.com.br/parcela/
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dispondo por interpretar estes dados os vinculando aos individuos. Deste modo: “O
objetivo da amostra é de produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela é
pequena ou grande, 0 que importa € que ela seja capaz de produzir novas
informacdes. (DESLAURIERS, 1991, p. 58, apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.
32).

Agindo como uma extensdo/ complementacdo da pesquisa qualitativa
apresenta-se 0 método cientifico da pesquisa participante criada por Bronislaw
Malinowski para que ele pudesse explorar e compreender melhor os individuos e o
grupo de nativos das ilhas Trobriand tornando-se um deles. Rompendo com a os
padrées que se sustentava socialmente e culturalmente, possuindo ainda mais
proximidade para melhor compreender este universo em que estava inserido.
(FONSECA, 2002 apud ENGEL GERHARDT; TOLFO SILVEIRA, 2009, p. 40).

A pesquisa participante € similarmente a pesquisa qualitativa, porém, possui
suas singularidades sendo desenvolvida em areas de desempenho técnico-
organizativa junto a outras atribui¢cdes cientificas, sociais e ideologicas dando também
lugar em sua metodologia a interacdo entre os individuos implicados nas situacdes
com a inclusédo do pesquisador em seu meio como um deles.

Segundo Severino (SEVERINO 1995, p. 50 apud FAERMAM, 2014) o
conhecimento: “pressupde um solo de relagdes sociais, ndo apenas como referéncia
circunstancial, mas como matriz, como placenta que nutre todo o seu processamento”.

A pesquisa participante interliga a sabedoria junto a tradicdo popular e a torna
sua teoria base, nessa metodologia os individuos sédo entusiasmados a se ver e
agirem como protagonistas na realidade social em que vivem. A pesquisa participante
disponibiliza a todos a autonomia das suas preméncias e propensodes rotineiras.

Este projeto foi realizado com as metodologias qualitativa e participante, por
meio de uma intervencdo psicopedag6gica com o0 instrumento pesquisa
PARTICIPANTE, compreendendo por 10 sessdes de uma hora e meia cada. Ao final
de cada intervencédo foram analisadas as aplicagdes das intervencdes e entrevistados
os alunos e professora para a coleta de dados necessarios para elaboracao do relato
da pesquisa, sendo citadas as observacoes e analises.

Para a analise do possivel desenvolvimento das habilidades que foram
desenvolvidas realizei ao final do periodo de intervencao, fichas de observagcédo de
cada sessdao, a entrevista da professora regente (anexo 1) e as entrevistas dos alunos

, sendo estes 0s materiais de apreciagéo.
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As entrevistas dos alunos foram individuais e algumas delas gravadas, pois 0s
alunos ainda ndo estdo totalmente alfabetizados, sendo que o pesquisador foi a
transicao dos dialogos para o levantamento dos resultados e andlise. A entrevista com
a professora regente foi entregue em forma de questionario para que a mesma tivesse
a liberdade de responder por escrito.

Os dados das sessoes de intervencéo foram elencados ao final de cada sesséo
em diario de bordo, pois estes permitiram a descricdo do desempenho de cada
pesquisado e a relacdo estabelecida entre os materiais, entre pesquisador/pesquisado
e pesquisado/pesquisado.

Os dados, as fichas de relatérios de cada sesséo e as entrevistas da professora
e alunos (as) foram os materiais para a analise de dados qualitativos, onde foi possivel
avaliar quais foram as possiveis dificuldades e o0s possiveis avancos que a

intervencgdo pode proporcionar.

3.1 ASPECTOS ETICOS

O projeto da presente Trabalho de conclusdo de curso foi remetido, a fim de
solicitacdo de aprovacdo pelo comité de ética junto ao COMEP (Comité de Etica em
Pesquisa) da UNICENTRO, por meio da Plataforma Brasil. Este foi submetido no dia
03 de junho de 2019 e aprovado no dia 23 de agosto de 2019 pelo parecer de nimero
3.527.862.

Foram apresentados 0s objetivos da pesquisa aos participantes, seus
responsaveis e também a instituicdo alvo da pesquisa por meio de uma reunido com
a equipe diretiva e a equipe pedagdgica da mantenedora da escola alvo da pesquisa.

Posteriormente, foi efetuada uma observacdo e andlise dos alunos
participantes da pesquisa, também expondo o propdsito do trabalho e relatando a

todos como seriam realizadas as sessoes e suas atividades.

3.2. OS PARTICIPANTES

A pesquisa foi aplicada com um grupo de 09 alunos com deficiéncia intelectual
em nivel moderado, que frequentam uma Escola de Educacao Especial. Abaixo o
quadro com a relacdo dos alunos, sendo identificados por pseuddnimos, seguido de

suas idades, nivel e diagndstico:


https://www.sinonimos.com.br/a-fim-de/
https://www.sinonimos.com.br/pedimento/
https://www.sinonimos.com.br/posteriormente/

Tabela 1 — Alunos inclusos na pesquisa-agao participante
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PSEUDONIMOS |IDADE | NIVEL/ETAPA |SERIE |TURNO DIAGNOSTICO
Bruno 09 Ensino 1/2 Tarde Sindrome de Down
Fundamental
Camila 10 Ensino 1/2 Tarde Sindrome de Down
Fundamental
Carla 08 Ensino 2/1 Tarde Sindrome de Down
Fundamental
Daniel 09 Ensino 4/1 Tarde Sindrome de Down
Fundamental
Diego 09 Ensino 4/1 Tarde Sindrome de Down
Fundamental
Douglas 08 Ensino 1/1 Tarde |Deficiéncia Intelectual
Fundamental
Elaine 09 Ensino 3/2 Tarde |Deficiéncia Intelectual
Fundamental
Fernando 10 Ensino 1/2 Tarde Sindrome de Down/
Fundamental transtorno do déficit
de atencdo com
hiperatividade
Gisele 12 Ensino 1/2 Tarde Paralisia cerebral
Fundamental
Jonas 10 Ensino 1/2 Tarde |Deficiéncia Intelectual
Fundamental

Fonte: O autor conforme a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (2019)

3.3 CRITERIO DE INCLUSAO

Para a pesquisa foram adotados os seguintes Critérios de Inclusdo: Alunos com

deficiéncia intelectual moderada, estudantes do ensino fundamental e para aqueles

gue preenchem os critérios de inclusdo, porém, apresentam caracteristicas adicionais

podendo interferir no sucesso do estudo incluem-se nos Critérios de Exclusdo: Alunos

com deficiéncia intelectual severa, alunos de educacéao infantil ou EJA.
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3.4. AS INTERVENCOES

As atividades tiveram a duracdo de uma hora e meia e ocorreram trés vezes
por semana entre os dias 02 de setembro de 2019 a 23 de setembro de 2019, em
horario de aula e com o acompanhamento da professora regente. Os temas dos
desenhos, pinturas e demais atividades artisticas estiveram de acordo com o Plano
de Trabalho Docente da turma e foram discutidos com a professora regente, com a

finalidade de promover um conhecimento em conjunto, de modo interdisciplinar.

3.5 DETALHAMENTO DAS SESSOES

Para a realizacdo das sess0fes de atividades artisticas foram utilizados diversos
materiais como lapis, giz de cera, pincéis, texturas, tintas, televiséo, filmes, livros,
fotografias, mascaras, acompanhadas de contetdos e didlogos para uma melhor
atencdo, criatividade e interatividade, sendo explorada nos alunos sua
psicomotricidade, coordenacdo motora fina e expressividade partindo de inimeros
movimentos gestuais, além da exploracdo do espaco e de si proprio em sua
singularidade.

As atividades e materiais ludicos seguiram auxiliando também o letramento,
pois foram predispostos os alunos a assimilarem com objetos, personagens, cores

entre outros elementos as letras e palavras.

3.5.1 Sesséao 1: Apresentacao

A primeira sessd@o ocorreu no dia 02 de setembro de 2019, dando inicio a
pratica das demais que também estiveram embasadas sobre as metodologias de
pesquisa acao e participante. A partir da apresentacédo do aplicador da intervencéo,
seguida dos propdésitos das atividades artisticas que foram aplicadas e trabalhadas,
foi efetuado uma “roda de conversa” estando disponivel para todos os alunos e

professora uma breve apresentacao sobre si e suas proprias vidas.

[...] ndo pode haver caminho mais ético, mais verdadeiramente democratico
do que testemunhar aos educandos como pensamos as razdes por que
pensamos desta ou daquela forma, os nossos sonhos, os sonhos por que
brigamos, mas, ao mesmo tempo, dando-lhes provas concretas, irrefutaveis,
de que respeitamos suas opc¢des em oposicdo as nossas. (FREIRE, 2001,
p.38).


https://www.sinonimos.com.br/inumeros/
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Este didlogo me disponibilizou um inicio ao conhecimento sobre questbes
emotivas, sociais e clinicas dos alunos ali presentes. Ficaram visiveis muitas dos
modos de comunicacéo, expressividade e interatividade existente entre os alunos em
um todo. Mesmo com a minha inser¢ao, um suposto “estranho” em sala de aula, isso
nao os limitou de comunicarem-se, apenas ocorreu um leve receio por parte de alguns
dos alunos, porém, até o término desta sessao eu ja havia conquistado a simpatia e
confianca de todos.

Para a elaboracdo dos materiais das praticas das sessfes seguintes,
ocorreram dialogos e analise do cronograma e conteudo que estavam sendo
trabalhados com os alunos junto a professora regente, para que estes agissem como

uma extensdo com maior ludicidade na aprendizagem.

3.5.2 Sessédo 2: Os pontos, a primordial composicdo artistica

Quando falamos em ponto, podemos até pensar primeiramente na ortografia
com suas classes da pontuacdo na escrita, ou até mesmo uma expressao
comunicativa/expressiva “agora € ponto final”’, porém, a partir desta sesséo os alunos
viram o0s pontos também como uma composicdo artistica. Estes pontos artisticos
deixaram de ser o fim das coisas e tornam-se poderosos elementos antecessores,
primordiais para a criacdo de multiplos elementos das artes.

S&o a partir dos pontos que despontam todas as demais formas. Sendo
fundamentado neste elemento foi trabalhado o ponto grafico para que os alunos
alcancem formas e efeitos.

Seguindo o cronograma de conteldo, nesta sessédo que ocorreu no dia 03 de
setembro de 2019, foi dada continuidade ao letramento da letra “B”, trabalhado pela
professora regente. Para que se tornasse mais atraente aos alunos a realizacdo da
seguinte atividade foi embasada a partir de uma releitura da obra literaria “O sonho da
vaca” escrita por Sbnia Junqueira.

Comecando pelo titulo, agora chamando-se “O sonho do boi” (em apéndice),
seguido da substituicdo dos personagens presentes na histéria por animais que
comegassem com a letra “B”.

Apbs a realizacdo da contagem da histéria em modo expressivo e interativo
foram disponibilizados aos alunos a realizagdo de perguntas e comentarios para que
houvesse um melhor entendimento, seguido de dialogos que deixaram visivel a

ligacdo da historia, seus personagens e o letramento.
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Trés riscos de ilustracdes que representassem 0s personagens da histéria
sendo estes: o boi, a borboleta e o bode foram entregues aos alunos, seguidas de
tintas guache, essa sendo soluvel em agua, de secagem bem rapida e de aparéncia
grossa nas multiplas cores, junto de hastes flexiveis. Para realizacdo desta atividade
os alunos pintaram a imagem que |he fora entregue seguindo a ideia base do
pontilhismo, sendo estd a justaposi¢cdo de pontos, assim criando o efeito desejado
pelo aluno/ criador. O intuito foi de se expressar artisticamente por meio da
aproximacédo dos pontos 0 maximo possivel, porém, buscando ndo misturar as cores.

Com a atencéo e o cuidado em seu olhar, cada um dos pontinhos que eram
feitos Ihes parecia mégico sendo demonstrado através de sorrisos no rosto e o desejo
de mostrar a sua capacidade de fazer arte aos outros. Durante toda esta sessao ficou
visivel como a leitura e a realizacdo da atividade artistica (alguns alunos precisaram
de auxilio para 0 manuseio de objetos) cativou a todos auxiliando na memorizacdo do
conteudo.

A pratica associou-se diretamente com a criatividade e particularidade que cada
aluno possui em si, citando também a praxis da psicomotricidade, coordenacao
motora fina, as noc¢des de espaco, concentracdo além do estimulo do prazer pelas
artes.

FIGURA 4 - DESENHO DE VACA PARA COLORIR REALIZACAO DE ATIVIDADE

Fonte: disponivel em: < https://www.desenhoseriscos.com.br/2013/01/d
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FIGURA 5 - DESENHO DE BORBOLETA PARA COLORIR REALIZACAO DE ATIVIDADE

Fonte: disponivel em: < https://www.new-social.com/imagens-de-borboletas-para-imprimir-e-
colorir/imagens-de-borboletas-para-imprimir-e-colorir-18/>. Acesso em 02 de set. 2019.

FIGURA 6 - DESENHO DE BODE PARA COLORIR REALIZACAO DE ATIVIDADE

Fonte: disponivel em: < https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A30-stock-cabra-
colorida-e-preto-e-branco-para-o-livro-para-colorir-image49725753> acesso em 02 de set. 2019.



48

FIGURA 7 - ATIVIDADE EXECUTADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 2

Fonte: O autor (2019).

FIGURA 8 - ATIVIDADE EXECUTADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 2

Fonte: O autor (2019).
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3.5.3 Sesséo 3: Linhas, o tragar do infinito

As linhas, assim como o0s pontos, sdo um dos elementos primordiais na
producao visual, podendo ser definida como uma sequéncia de pontos ou um rastro
que um ponto deixa ao se deslocar no espaco.

Elas representam a forma de expressdo mais simples e pura, porém, também
a mais dinamica e variada, pois as linhas orientam a nossa visdo diante de uma
imagem. Assim, elas também podem fornecer as mais diversas sensacodes
psicolégicas como calma, movimento, seguranca e até mesmo duvida. Atire a primeira
pedra quem nunca observou varias vezes uma mesma ilusdo de Otica para tentar
compreendé-la.

Seguindo o cronograma de conteudos da professora regente, no dia 06 de
setembro de 2019, foi reproduzido aos alunos o filme “O Pequeno Principe no planeta
do tempo” que é baseado na obra de Antoine de Saint-Exupéry. Durante toda a
reproducdo do filme os alunos estiveram questionando sobre os personagens que
surgiam e momentos que ocorriam, iISSO mostrou a atencdo e a curiosidade de
compreenderem melhor o filme.

Foram mencionadas multiplas vezes durante as cenas que a raposa apareceu
para que prestassem atencdo em suas caracteristicas como cores, movimento,
formato do focinho ou cauda entre outros detalhes, pois a atividade que foi aplicada a

eles em seguida se embasou neste personagem.

FIGURA 9 - ATIVIDADE DE LIGAR OS PONTOS E TRACADOS COM IMAGEM DA RAPOSA
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Fonte:< https://br.depositphotos.com/109680472/stock-illustration-connect-the-dots-to-
draw.html> acesso em 04 de set. 2019.
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A partir da sequéncia de pontos os alunos tracaram linhas durante a realizacao
desta atividade, estando visivel o quanto as linhas encontram-se presentes em nosso
cotidiano e em nés mesmos além dos multiplos tipos que se adapta como as curvas,
onduladas, retas, horizontais e verticais, entre outras.

A atencao, concentracdo e a coordenacdo motora fina destacaram-se nesta
sessdo, mas nhao podendo deixar de mencionar sua contribuicAo para o
aprimoramento nas suas habilidades visomotoras.

FIGURA 10 - ATIVIDADE EXECUTADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 3

Fonte: O autor (2019).

Salientando que o processo de aprendizagem da linguagem escrita nao
principia na alfabetizacdo, mais sim, a partir pratica de atividades que abranjam
movimentos dos bracos, maos e dedos, consequentemente, a crianca podera usufruir
de habilidades superiores para manuseio de canetas, lapis, pincéis entre outros e em
multiplas atividades. Esta atividade seguidamente auxiliou para a escrita dos alunos.

3.5.4 Sessao 4: Formas, O Aspecto Exterior

As linhas sé@o aspectos exteriores dos objetos que ao serem fechadas geram
formas. Ao adaptar o conteldo e pratica deste elemento das Artes Visuais ao
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cronograma da professora regente a sesséo ocorreu no dia 09 de setembro de 2019,
iniciada a partir de um dialogo disponivel para que os alunos falassem sobre os seus
conhecimentos relacionados as formas geométricas, e assim permitiram interpretar os
entendimentos que ja possuiam sobre este conteudo.

Para ampliar o conhecimento sobre as formas bésicas, estas que séo as figuras
planas e simples, foi realizada com um meétodo teatral junto de objetos, audios e
participacdo dos alunos da milenar lenda chinesa do Tangram ( anexo 1), este que &
semelhante a um quebra-cabeca sendo composto por sete pecas, sendo elas: dois
tridngulos grandes, dois triangulos pequenos, um triangulo médio, um quadrado e um
paralelogramo. Ficou visivel o interesse dos alunos sobre o contetdo que foi efetuado
em uma metodologia convidativa.

De acordo com Piaget e Greco (1974, p. 37 apud Franco Ferreira e Arruda da
Silva, 2018), as situacdes concretas contribuem fortemente para 0 que 0S novos
conceitos possam ser compreendidos com maior compreensibilidade e remodelando

0S conceitos antecedentes.

A experiéncia l6gico-matematica consiste igualmente em agir sobre os
objetos, mas de forma a descobrir propriedades que estdo, pelo contrario,
abstratas das a¢gbes mesmas do sujeito, de tal forma que, num certo nivel de
abstracao, a experiéncia sobre os objetos se torna inltil e a coordenacao das
acOes basta para engendrar uma manipulacdo operatdria simplesmente
simbolica e procedendo assim de maneira puramente dedutiva.

E para confirmar esta teoria apresentam-se Bassedas, Huguet e Solé (1999,
p.30):

Os objetos concretos que exploram com diferentes instrumentos; conhecem
pautas e normas de condutas e estudam seus limites. Em sintese, séo
situacdes globais que permitem pbér em pratica e aprender estratégias
diferentes para incrementar a aprendizagem e progredir no caminho para
chegar a tornar-se um adulto.

Os alunos com o auxilio do pesquisador e tendo em maos as pecas de Tangram
feitas com o material E.V.A de espessura grossa e aproximadamente 25 cm de
espessura cada uma delas, formaram mdaltiplos animais que puderam ser divididos
novamente em partes, estas que foram novamente reorganizadas assim reproduzindo
um novo todo. Durante esta atividade mantive a analise do modo como os alunos
reagiam com as pecas e suas formas, semelhancas e diferencas. Questionando: Que
peca poderia utilizar para formar as pernas, orelhas, pescoco do animal que estava

sendo montado? Quantas pontas tem a forma?
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FIGURA 3 - DESENHO BASE DO TANGRAM

Fonte:< https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/curiosidades/tangram.htm> acesso em 08 de
set. 2019.

FIGURA 12 - MODELO DE ALGUNS DOS ANIMAIS REPRODUZIDOS NA TURMA

Fonte: Modificado de < https://pt.depositphotos.com/63131789/stock-illustration-tangram-
animals-birds.html > acesso em 08 de set. 2019.


https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/curiosidades/tangram.htm
https://pt.depositphotos.com/63131789/stock-illustration-tangram-animals-birds.html
https://pt.depositphotos.com/63131789/stock-illustration-tangram-animals-birds.html
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FIGURA 13 - ATIVIDADE EXECUTADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 4

Fonte: O autor (2019).

Os estudos da forma mostram como a estética e os elementos de composicao
visual influenciam na percepcéao de significados dentro de uma mensagem ou projeto.
Para o término dessa sessdo foram entregues aos alunos a imagem de um animal
formada a partir do Tangram, que foram pintadas e inseridos mais objetos que

estivessem ligados ao animal e as formas geométricas.

FIGURA 4 - ATIVIDADE EXECUTADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 4

L4 -

Fonte: O autor (2019).
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O Tangram ndo necessitou que o0s alunos que estavam a realiza-lo
abrangessem ou dominassem de habilidades avancgadas ou especificas, mas somente
da individualidade durante a manipulacéo das pecas. Aplicada socialmente o Tangram
concedeu a oportunidade de executar mdultiplos conceitos artisticos como a
capacidade de visualizacdo, andlise das cores, criatividade e incluso no campo

matematico destacou-se o raciocinio légico, geométrico e relacdes espaciais.

3.5.5 Sesséao 5: Cores, um universo expressivo

Falar sobre as cores foi falar sobre as emocdes e sentimentos em linguas que
se apresentam a nos muito além do que o fisico pode compreender. Esta sincronia
nao acontece aleatoriamente, elas sdo construcdes individuais que debutam a se
formam desde a nossa infancia quando somos expostos a elas e continuamos a
sermos alcancados diariamente até o fim de nossa vida.

Esta sessdo ocorreu no dia 10 de setembro de 2019, que mesmo sendo seu
tema base “as cores” ndo se tornaram as Unicas protagonistas. Interagindo com os
alunos eles se dispuseram a falar sobre as suas cores prediletas (O que os atraia
nelas? Quais os sentimentos elas passavam? O que a natureza tem que carrega
essas cores?), durante este dialogo fui inserindo de uma forma amena a imagem do
camaledo, o personagem da historia que foi contada em seguida.

O diélogo foi mantido assim como as perguntas que agora as direcionava ao
camaledo (O que ele faz para fugir dos predadores e cacar? O que ele come? Onde
ele mora?), entdo foi dada inicio a contagem da histéria “Bom dia todas as cores" da
autora Ruth Rocha (2013) (anexo 2), e com o auxilio de materiais 0s alunos estiveram
participativos em toda a contagem da histéria.

De acordo com as cores que se apresentavam durante a histéria, cada aluno
em sua vez se apresentou diante as multiplas “manchas" de tinta feitas no material de
E.V.A expostas a ele e a pegava seguido de expressar um sentimento ou sensagao
do qual aguela cor transmitia a ele, relembrando que a cor azul foi representada pelo
aluno com gestos que significavam o frio; a cor preta com gestos que significavam o

medo e a cor vermelha com gestos que significavam o calor.


https://www.sinonimos.com.br/social/
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FIGURA 15 - REPRODUGAO DE MANCHAS DE TINTA

Fonte: O autor (2019)

FIGURA 16 - MOMENTO DURANTE A CONTAGEM DA HISTORIA BOM DIA TODAS AS
CORES DE RUTH ROCHA

Fonte: O autor (2019).

Durante toda a contagem da historia a interatividade e expressividades agiram
poderosamente entre todos expondo a inexisténcia de uma cor se quer que nao

transmitisse um sentido ou sentimento aos alunos. Indiferente da cor em especifico
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gue o aluno pegou, os demais também interagiram com ele falando sobre o seu
significado, o que ela transmitia a ele ou o que ele poderia reproduzir para expressa-
la, ou seja, mesmo com a individualidade de cada aluno as cores de um modo ou de

outro se encontraram interligadas a tudo e a todos.

3.5.6 Sessao 6: texturas, um mundo de sentimento

Assim como as cores, as texturas de um modo tactil ou visual nos entrelacaram
integralmente junto do real e das sensacfes, resultando em vivenciar a presenca da

exterioridade de algo ou alguém.

A textura é possivel de ser reconhecida por meio da visdo ou por meio do
tato, ou por ambos simultaneamente. Numa situagdo onde a textura
realmente existe, muitas vezes é necessario utilizar o tato para confirmar
aquilo que esta sendo visualizado (DONDIS, 2007 apud INES PIEKAS, 2015,
p. 926).

Essa sesséo ocorreu no dia 13 de setembro de 2019, onde foram trabalhados
0s conteudos e materiais de modo participativo e interativo, assim conquistando uma
melhor compreenséo sobre o tema. Antes do inicio da reproducédo da animacéo Mogli
- 0 menino lobo, foram realizados didlogos para que eu obtivesse um breve
conhecimento dos alunos sobre este tema e assim poder auxiliar em duvidas
existentes.

Durante a reproducao desse filme ocorreram por parte dos alunos observacoes
seguidas de multiplos questionamentos envolvidos as texturas visuais e animais que

foram se apresentando, como textura de pelos, plantas, pedras entre outras.
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FIGURA 5 - ANIMACAO MOGLI - O MENINO LOBO

Fonte: Disponivel em: < http://www.adorocinema.com/filmes/filme-
3373/fotos/detalhe/?cmediafile=20530591>. Acesso em: 12 de set. 2019.

Em seguida foi posta em pratica a atividade “floresta sensorial’, um material
que foi elaborado pelo autor, este possuiu um orificio centralizado tornando possivel
gue os alunos inserissem a sua mao e retirassem um CD personalizado, tendo de um
lado a imagem de um animal e do outro uma textura, estas podendo ser de modo
natural que resultam do meio ambiente ou modo artificiais que resultam da intervencao

humana.

FIGURA 18 - FLORESTA SENSORIAL, TEXTURAS

Fonte: O autor (2019)
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FIGURA 19 - FLORESTA SENSORIAL, IMAGENS DE ANIMAIS

Fonte: O autor (2019)

Porém, antes que qualquer um dos CD'’s fosse retirado de dentro da caixa cada
aluno se expressou individualmente ao toca-los, a partir de sua criatividade que fazia
pensar ser aquela textura, seguidamente sendo retirado CD e de acordo com a
imagem do animal que possuia foi reproduzido o som deste, tendo também a
participacdo dos alunos que se divertiram em imita-lo, além da analise do nome do
animal auxiliando também na alfabetizacéo.

Tudo aquilo que nos cerca € capaz de fazer-se uma experiéncia sensorial,
porém, apenas as experiéncias significativas se tornam aprendizado. A realizacao
desta atividade desenvolveu os sentidos visuais, auditivos e sensoriais dos alunos,
junto exercitando a imaginacao, criatividade e autoconfianga ao arriscar-se em por a

mao em um lugar nunca visto buscando por interessantes experimentacoes.

3.5.7 Sesséao 7: Composicdo, uma distribuicdo harmoniosa

Pontos, linhas, formas, cores e texturas sédo alguns dos elementos usados para
a composicao Artes Visuais, e 0 seu significado ja nos diz muito sobre si. Foi dado
inicio a esta sessédo no dia 16 de setembro de 2019, com a interacdo de forma
expressiva com os alunos sobre os elementos que ja haviam sido trabalhados com
ele, sendo realizadas perguntas como: o que haviam entendido sobre um elemento
em especial? Quais das atividades ja haviam realizado e quais mais gostaram? Entre

outras. Deste modo foram ficando cada vez mais visiveis os entendimentos que cada
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um dos alunos havia adquirido e o que havia ficado vago para alguns alunos em
especifico, seguido entdo de uma reviséo interativa.

Os alunos aprenderam sobre a composicdo em prética, a partir da busca por
uma distribuicdo e colagem harmoniosa do conjunto de elementos visuais e texturas
tateis, para o preenchimento dos quadros apresentados em risco na imagem de um
elefante elaborado no material Papel Parana representando Elmer, o elefante xadrez
da historia de David Mckee ( amexo 3).

Esta atividade foi realizada grupalmente em toda a sua composi¢cao entre
dialogos e expressividades durante as colagens, riscos, texturas e pinturas para o
preenchimento da ilustragéo.

FIGURA 20 - ATIVIDADE EXECUTADA POR ALUNOS DURANTE A SESSAO 7

Fonte: O autor (2019)

Junto a valorizacéo do proéprio trabalho e a importancia do grupal, ocorreram
aos alunos multiplas habilidades artisticas, seguidas do letramento e a seriagéao.
Também foram potencializados a autoestima e autoconfianga dos alunos em sua
particularidade, para que posteriormente soubessem desafiar os problemas que o0s
contrapbe de um modo mais claro e com amplas possibilidades de enfrenta-los e

supera-los.


https://www.sinonimos.com.br/desafiar/
https://www.sinonimos.com.br/possibilidades/
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3.5.8 Sessao 8: Fotografia, um meio de descobertas e aprendizagens

Esta sesséo foi realizada no dia 17 de setembro de 2019 sob o tema base
fotografia, uma Arte Visual que permitiu a cada aluno em sua singularidade se inspirar,
focar, registrar, criar e admirar. Agdes que nao estao ligadas apenas as fotografias em
especial, mas como uma teia se fixa em tudo o que nos envolve.

As imagens fotograficas tornaram-se cada vez mais acessiveis do que
notamos. Os alunos foram levados por um passeio entre as salas de artes, patio,
corredores e com um smartphone eles cortaram as correntes dos padrdes cotidianos
gue prendiam a sua imaginacao e sonhos, e sobre eles viagjam para um mundo que
para muitos nao existia diante de si préprio, um mundo de cores, formas, movimentos,
texturas. As fotografias tiradas por cada um dos alunos em sua singularidade me
permitiram conhecer melhor os pontos de vista e sentimentos que cada um possui em
Si.

Logo que sairam da sala de aula um aluno me pediu se ja poderia tirar a sua
foto que foi desta plantinha que nasceu entre o cimento, logo perguntei o porqué desta
foto e ele respondeu em um tom baixo:

- Professor, eu gosto da natureza e ndo vou matar ela.

FIGURA 21 - FOTOGRAFIA TIRADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 8

Fonte: O autor (2019).
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Desde a prética da primeira sessdo este aluno demonstrou fortemente sua
fascinacéo por tudo que € ligado ao indigena, logo ao ver essa barrica pediu para que
a sua foto fosse junto dela devido a textura definida por ele como “Coisa de indio”.

FIGURA 22 - FOTOGRAFIA TIRADA DURANTE A SESSAO 8

Fonte: O autor (2019).

Nesta foto, ao questionar o motivo da escolha deste objeto para ser fotografado
o0 aluno que em sala de aula € extremamente interativo e com um letramento
desenvolvido respondeu:

- Tirei foto da formiga por que quero aprender a ler, para ler ele.

FIGURA 6 - FOTOGRAFIA TIRADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 8

Fonte: O autor (2019)
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Os alunos conquistaram detalhes existentes em um determinado momento,
também sendo um fator prestigioso a observacao e exploracdo. As fotografias foram
expostas para todos por meio da televisio em sala de aula, cada aluno
individualmente ou em grupo ao visualiza-las identificaram quem as havia tirado,
ocorrendo entdo a memoria seletiva e a percepcao visual, expondo para as demais o0
porqué da escolha daquela imagem para ser fotografada. Junto de muitos sorrisos e
didlogos que ocorreram na mudanca para uma nova fotografia.

Durante todo o processo de pratica fotografica ficou explicito esta ser uma
linguagem mais do que a ouvida, dita, ou manuscrita, devido a busca dos alunos pelo
desejo de mostrarem o seu melhor ou até mesmo o desejo de superar seu colega.

Para o término desta sessdo foi entregue a eles ilustracdo de maquinas
fotograficas, tendo junto a letra “F” para o entendimento “F de foto” que apds minha

saida a professora regente disponibilizou o término da pintura.

FIGURA 7 - ATIVIDADE EXECUTADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 8

Fonte: O autor (2019).


https://www.sinonimos.com.br/conquista/
https://www.sinonimos.com.br/prestigioso/
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FIGURA 8 - ATIVIDADE EXECUTADA POR ALUNO DURANTE A SESSAO 8

Fonte: O autor (2019).

3.5.9 Sessdao 9: A criatividade é personalizada

Segundo Neves e Santiago (2009 apud Silva, 2012, p. 4) “entendida como
processos de representacdo simbdlica para a comunicacdo do pensamento e dos
sentimentos humanos representam enorme valor e significam grande importancia na
formacéo do educando”.

Idealizar, inspirar ou remodelar foram composi¢des para que se obtivesse um
personagem Uunico em personalidade e caracteristicas. A partir de didlogos
extremamente interativos focados nos diversos personagens que se apresentaram a
eles através de filmes, livros, teatros e outros meios, que mais lhes chamaram
atencao, mais gostam ou até mesmo sonham em ser e a partir das respostas o porqué
da escolha deste personagem.

Os alunos viajaram pelo mundo a fora e para dentro de si proprios em busca
de inspiracdes para a criacdo de um personagem unico, nascido a partir dos seus
sonhos, e entdo transmitindo aos seus colegas como ele falava, como ele andava,
como era a sua personalidade. Entdo embasado nos conteudos trabalhados
anteriormente e a disponibilidade do corte da mascara pronta, multiplos materiais
artesanais como lapis, tintas, pinceis, fitas, E.V.A’s entre outros e pegas prontas para

a colagem para o detalhamento. Auxiliei os alunos na confec¢do das mascaras que


https://www.sinonimos.com.br/idealizar/
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“materializaram” o seu novo personagem que puderam até mesmo responder a uma
pergunta feita aos alunos, quem sou eu?

Nasceram personagens como os descritos pelo préprio aluno-criador: o indio
gue vive escondido na mata, a princesa bonita que quer casar com o principe, a onca

brava que ataca os outros ou o porquinho que brinca o dia todo no barro.

FIGURA 9 - ALGUMAS DAS MASCARAS ELABORADAS DURANTE A SESSAO 9

Fonte: O autor (2019).

3.5.10 Sessao 10: A arte entra em cena

Sendo esta a ultima sessao, ela teve um fechamento com uma apresentacéo
mais do que especial nao apenas para o0 pesquisador, mas também para a professora
regente e claro, para os alunos. Os novos personagens que foram criados
anteriormente a partir das experiéncias, didlogos, sorrisos, materiais e conteudos
trabalhados ganharam vida, e foram os seus criadores quem deram esta vida a eles.

A peca teatral foi sendo elaborada/narrada e posta em pratica seguindo aos
movimentos e falas espontdneas nao somente dos alunos, mas junto aos
personagens que criaram, sendo reproduzidos audios que se adaptavam aos
momentos que ocorriam.

Através de multiplas manifestacdes que foram acontecendo os alunos

libertaram-se das barreiras do isolamento, das correntes da timidez que por muitas
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diregbes o0s prendiam, logo, foram instigados ao novo, possibilitando a
complementacao para superar suas necessidades, assim proporcionaram condi¢des
para um crescimento pessoal, contudo junto a uma atividade coletiva em que as

expressoes individuais foram acolhida.

FIGURA 10 - ALUNOS DURANTE A APRESENTAGCAO NA SESSAO 10

Fonte: O autor (2019).

FIGURA 28 - ALUNOS DURANTE A APRESENTACAO NA SESSAO 10

Fonte: O autor (2019).


https://www.sinonimos.com.br/complementacao/
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Esta pesquisa-acdo tratou de questdes embasadas nas praticas das Artes
Visuais aplicadas no campo da Educacao Especial. Desde o efetivar destas sessoes
cada novo dado tornava mais visivel a melhora no desenvolvimento dos alunos
participantes. Sendo assim, estes foram coletados de forma qualitativa, analitica e
comentada além de estar estabelecendo vinculos e singularidades entre ambos.

Os dados coletados serdo apresentados no capitulo seguintes de forma
interpretativa e analitica, dispondo dos posicionamentos dos alunos e da professora

regente em relacéo as praticas artisticas.


https://www.sinonimos.com.br/efetivar/
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para a analise do possivel desenvolvimento das habilidades que foram
desenvolvidas realizei ao final do periodo de intervencéo as andlises das fichas de
observacdo de cada sessao, a entrevista com a professora regente (em apéndice) e
as entrevistas dos alunos (em apéndice), sendo estes 0s materiais de apreciacao.

Ao final das 10 sessdes foi realizada uma entrevista coletiva com os alunos,
gue responderam como se sentiram durante todos 0s processos das intervencgdes,
quais as atividades que mais gostaram, quais que tiveram mais dificuldades e em que
sentiram que melhoraram. Também foi realizada uma entrevista com a professora
regente para que esta avaliasse os resultados das atividades no desenvolvimento
geral dos alunos.

As entrevistas dos alunos foram individuais e gravadas, pois os alunos ainda
nao estdo totalmente alfabetizados e outros ndo se comunicam, sendo que O
pesquisador fard a transcricdo dos diadlogos para posterior levantamento dos
resultados e andlise. A entrevista da professora foi entregue em forma de questionario
para que a mesma tivesse a liberdade de responder por escrito.

Os dados das sessoes de intervencéo foram elencados ao final de cada sessao
em diario de bordo, pois este permitiu a descricdo do desempenho de cada
pesquisado e a relacdo estabelecida entre os materiais, entre pesquisador/pesquisado

e pesquisado/pesquisador.

4.1 ALUNOS

Bruno se apresentou e realizou as primeiras atividades artisticas propostas com
um certo receio, porém logo se expressou ao interagir durante as seguintes, de uma
forma mais corporal, expressiva e em algumas minimas vezes utilizou a lingua de
sinais (libras), ndo utilizando nem uma vez as palavras graficas nem fonolégica. Mas
isso ndo impediu em nenhum momento de se expressar com sinais ditos “ofensivos”
para todos os presentes em sala de aula, como afirmado pela professora regente.

Porém, como dito anteriormente durante as praticas e entrevista que foi
realizada com este, ficou explicito 0 seu entendimento mediante as atividades que
realizou (o0 uso de cada material, os propositos e objetivos desejados). Porém, ficava
visivel uma certa “agressividade” em seus materiais artisticos, com tracos grossos e

fundos chegando a rasgar alguns destes ou tentar atingir o de seus colegas.
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Os didlogos em sala de aula e a entrevista foram respondidas com movimentos
de cabecga assim expressando “sim” ou “ndo”, gestos de positivo junto de sorrisos.

Apos todas as perguntas o aluno demonstrou um entusiasmo sobre o que ja
havia realizado além do seu desejo de que fossem realizadas mais atividades do meio
artistico quando perguntado; ressaltando que nos momentos em que as atividades
artisticas estiveram em pratica grupalmente, as artes de um certo modo barraram esta
suposta agressividade, e ele colaborou visivelmente para que todos alcancem os
objetivos e os resultados desejados.

Camila, uma menina delicada em tudo o que fez e no modo em que se portava,
com extrema expressividade e de grande comunicabilidade. Ao momento em que a
entrevista junto as perguntas estavam sendo feitas a aluna ndo precisou de tempo
para interpreta-las ou responde-las, sendo moldadas com sorrisos e detalhadas.

A aluna deixou visivel, o prazer e a alegria durante a realizacdes de todas as
atividades artisticas, detalhando que “adorou” brincar, pintar e fazer a mascara da
princesa durante as aulas, continuando que agora ela gostaria de fazer uma nova
mascara para agora ser a rainha, respondendo indiretamente a pergunta se gostaria
que tivessem mais aulas/atividades de Artes? Por que?

As praticas artisticas colaboraram de uma forma visivel na criatividade e na
inter socializagdo com seus colegas, quebrando um leve egoismo que possuia e entao
dividindo os materiais e auxiliando os demais na pratica dos seus.

Carla se manteve sempre expressiva e criativa, porém com uma pequena
barreira construida em sua volta com tijolinhos de egocentrismo, assim limitando a
sua interatividade com os demais. Suas respostas durante a entrevista foram dadas
alegremente, ao perguntar o que havia achado das atividades artisticas que haviam
sido realizadas ela logo soltou uma gargalhada me dizendo que havia achado vérias
texturas em sua casa como o pelo do seu cachorro que era parecido com a la da
ovelha ou o seu creme de cabelo que era parecido com a textura do sapo, e gostaria
de aprender mais sobre elas, isso me foi de extrema satisfagéo pois mostrou o quanto
o trabalho havia sido produtivo.

Carla quando percebia que ndo estava sendo o centro da atencao logo se
irritava, a pratica das atividades artisticas ndo derrubou esta barreira egocéntrica,
porém fizeram rachaduras nelas, com a realizag&o dos trabalhos grupais e o poder da
coletividade, assim sendo, cada vez menos valorizados apenas o trabalho

individualizado.
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Daniel, um aluno de poucas expressdes até que nao Ihe fosse estimulado, pois
bastava que isso ocorresse e tudo mudava, aquela expressao de olhar baixo se erguia
e palavras e gargalhadas ganham vez. Gestos, riscos e pinturas surgiram por meio de
materiais artisticos trabalhados durante as sessoes.

Assim que entrava em sala de aula Daniel era o primeiro a perguntar:

- Professor, o que a gente vai fazer hoje?

Deixando explicito em seu rosto e no seu tom de voz o prazer e 0 desejo de
logo praticar as artes e suas extensdes. E assim que as sessdes terminavam uma
nova pergunta era feita.

- Professor, amanha vocé vem para a gente pintar mais?

Este aluno mantinha uma certa timidez, mas todas as praticas artisticas o
impulsionaram sair deste casulo, agindo alegremente e comunicativamente com 0s
colegas, tendo junto de si o0 desejo de mostrar seus trabalhos aos demais e dizer, “foi
eu que fiz"l!

Essa timidez se manifestou mais uma vez durante a criacdo dos personagens
e mascaras, que deu vida ao indio que vive escondido na mata, mas durante a
realizacdo do teatro este indio deu novamente passos em dire¢é@o a socializacéo.

Diego ndo pronuncia e nem pronunciou palavras, se comunicou apenas com
minimas expressdes corporais devido seu diagndstico médico, pois tem suas
habilidades de comunicacao e socializa¢ao limitadas.

Durante a realiza¢do das atividades artisticas, manteve-se de um certo modo
isolado em sua carteira, se manifestando minimamente com sorrisos apenas quando
Ihe era entregue os materiais. Na pratica buscou por fazer o que foi proposto, apesar
de ndo possuir uma coordena¢do motora fina desenvolvida.

Se expressou e demonstrou grande interesse sobre a atividade sensorial
mostrando seletividade com reagdes de recuo, mas seguida da evolugao de ir e pegar
o que lhe desejava entre os CD’s personalizados.

Douglas durante a primeira sessao apresentou-se com um certo receio diante
da minha presenca, porém até o termino desta foi o primeiro a me abragar para se
despedir. Este aluno possui uma grande sensibilidade e comunicabilidade que se
manifesta a partiu da conquista de confianga, seguida das suas aptidoes relacionada
a memoria.

Segundo ele as atividades artisticas foram divertidas e focou multiplas vezes
na afirmacéo: “eu pude fazer” ou “eu que fiz”, demonstrando o prazer que sentiu

durante as praticas junto a expressividade, destacando em especial a sessdo 8 que
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foi trabalhado o tema fotografia e durante toda atividade fotogréfica, expds o motivo
pelo qual cada fotografia tinha sido tirada e sempre desejando por mais uma.

No término da sesséo, argumentou:

- Na préxima aula vamos tirar mais fotos?

Ficando visivel qual sessdo, mas o atraiu, suas habilidades ligadas a empatia,
interatividade, confianca e autoconfianga deram um novo passo para a evolucgao.

Elaine durante todas as sessdes e atividades realizadas se apresentou de um
modo isolado nas questdes de socializacdo, interatividade, dialogos, expressividade
facial ou corporal, porém, foram niveladas por meio do enriquecimento das suas
capacidades de criatividade e visomotoras.

Suas atividades artisticas, que envolveram pinturas ou colagens, foram todas
realizadas com minimos detalhes visiveis, apresentando também a sua atencao e
coordenacao motora fina elevada, contudo, ao apresentar as atividades realizadas
diante aos demais colegas ou entrega-las se apresentava com uma extrema timidez.

Enquanto apliquei as multiplas atividades para as praticas artisticas busquei
seguidamente incentivar a linguagem de Eliane, chegando até mesmo utilizar a
modificacdo do ambiente em que se encontrava inserida, levando todos para a sessao
de fotografias em outros ambientes abertos na escola. Durante todas as sessoes a
respeitei do jeito que ela é, até mesmo durante toda a entrevista que deu suas
respostas foram dadas com movimentos da cabeca afirmando apenas “sim” para
todas as questoes.

Fernando néo se limitava em se comunicar com 0s presentes em sala de aula,
nem receava nos momentos em que recebia uma pequena adverténcia devido as
interferéncias que praticava durante as atividades ou aos seus colegas em buscas de
respostas para suas multiplas perguntas que fluiam seguidamente em sua mente.

Durante a prética das atividades artisticas como de pintura ou recorte que foram
trabalhadas, apresentava seguidamente multiplos argumentos para receber uma
nova, e assim comecar do zero, porém auxiliava para que por alguns minutos se
mantivesse em seu lugar enquanto as realizava.

Nas atividades teatrais criou um personagem agil, que Ihe permitiu correr e
pular pela sala de aula, assim deixando claro o seu estado de abundante energia
mental ou motora, ou seja, TDAH (transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade)

como ja havia sido diagnosticado por profissionais da area.



71

Devido a esse transtorno, ndo dispds de execucao aprazivel e como ja se havia
dialogado com a professora regente, demonstrando problemas com multiplas tarefas
escolares.

Gisele, uma menina forte e determinada que apesar da sua condicdo que
resulta em atrasos no desenvolvimento, distdrbios na linguagem, posturais e em
movimentos ndo me fez vé-la como incapaz de ser ou fazer, pois nada disso a impediu
de interagir com o0s seus colegas durante as sessdes de atividades artisticas, onde
esteve recebendo com gratidao instru¢des vindas da minha parte.

Realizou pinturas, exposi¢cdo dos seus trabalhos, fotografou e até mesmo atuou
na sessao teatral representando um personagem criado e selecionado por ela mesma
através de um sorriso entre um leque de opcdes, que em seguida foi adaptado a sua
condicdo. Estou falando do urso panda que comia folhas o dia todo entre as belas
florestas de bambu.

A aluna deixou explicito que tinha pleno entendimento sobre todas as coisas
gue ocorreram e foram dialogadas em sua volta, pois transmitia suas op¢des, vontades
e necessidades para a vida material e execucdo em sua particularidade, me permitindo
interpreta-las e atendé-las resultando no prazer da autonomia.

Jonas, apresentou constantemente o0 seu grande interesse e aptiddes
cognitivas interligadas as habilidades visomotoras e espaciais que possui, além da
comunicacdo expressiva e fonologica que transmite seu entusiasmo, carisma e
animagao para todos no meio grupal.

Tendo o seu “primeiro amor” em sala de aula, demonstrou os seus sentimentos
durante as sessoes e utilizando as praticas artisticas que realizou para isso, além de
manter-se atentamente e reconhecendo 0s mesmos expressados por seu amor.

N&o apresentou grande dificuldade para realizacdo das atividades, apenas
contratempos nas que demandaram por habilidades motoras finas, mas indiferente
disso, foram todas realizadas alegremente e ao serem entregues era seguido por um

pedido por um material novo, mostrando o entusiasmo de poder fazer e se superar.
4.2 PROFESSORA REGENTE
Sao ininterruptas as instigagcdes que os professores vivem diariamente, pois

atualmente foram remodeladas as suas imagens de possuidores do saber, sua funcao

de vetores dos conhecimentos e atualmente tornaram-se orientadores dinamicos.
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Essa funcéo que presenciei durante as observacdes na regéncia da professora antes
da realizagao das minhas sessdes participativas.

A professora regente da sala de aula onde foi aplicada a intervencéo possui
graduacdo em Letras e Pedagogia e atua na Educacdo Especial. Possui Poés-
graduacdes em Literatura e Contemporaneidade; Educacgéao Especial; Atendimento as
necessidades especiais; Educacdo Especial multiplas deficiéncias e Educacéo
Especial inclusiva. Demonstrando interesses em aperfeicoamentos dos seus saberes
indispensaveis para a realizacdo das mdultiplas atividades docentes que impulsionem
e materializem as aprendizagens.

Todos 0os momentos da intervencdo estiveram sob as observagbes da
professora regente. Ao término destas, foram realizadas com a professora regente,
uma entrevista seguida de um questionario avaliativo disponibilizando cinco perguntas
abertas que envolveram contetdos como as intervencdes, interatividade, interesse,
habilidades desenvolvidas, materiais elaborados e pontos negativos da pratica.

Inicialmente questionamos quais as diferencas em atitudes que foram possiveis
de serem notadas apoés as intervencgdes realizadas. Em poucas palavras a professora
respondeu dando énfase nas formas de expressao dos alunos, em sua criatividade ao
participar das atividades propostas e nos relacionamentos interpessoais.

Perguntamos ainda se o0s alunos estiveram interessados em utilizarem as
formas de expressdo aplicadas e quais foram as principais habilidades que se
desenvolveram. As atividades que se destacaram, segundo a professora, foram as
sensoriais e de expresséao corporal, pois estiveram desenvolvendo habilidade como a
criatividade, expressdo corporal/ facial / oral, aprimoramento das areas motoras
(movimentos de pinca, coordenac¢do motora fina). O uso da percepcao sensorial e a
cooperacao diante das atividades proposta. O interesse se manteve constante durante
todas as sessdes e realizacdes de atividades, segundo a professora.

Ainda segundo a professora, foram multiplos os pontos fortes que se

apresentaram durante toda a intervencao, sendo citado os seguintes:

-Atividades diversificadas (pontilhados, linhas, formas geométricas, historia,
percepcdo sensorial, expressdo corporal, etc).

-Bom relacionamento interpessoal e afetividade, importantes para o trabalho
do professor.

- Motivacao dos alunos para a realizacdo as atividades propostas.

- Criatividade do professor em elaborar as atividades propostas. (Professora
regente).
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Encerrando, questionamos quais foram os pontos negativos das intervencgoes.
Apés todas as observagdes e avaliagdes que haviam sido feitas pela professora, esta
respondeu que diante do trabalho que havia sido realizado, foi demonstrando
criatividade, dedicacdo e bom relacionamento interpessoal, assim nao se fez
necessario mencionar 0os pontos negativos, pois, nas palavras da professora o
aplicador “desempenhou com grande sucesso as atividades propostas com a turma”
(Professora regente).

Esta resposta foi extremamente satisfatoria e estimuladora em multiplas
posi¢cdes: como pessoa, como universitario, como futuro profissional da area
educacional, dentre outras.

Consequentemente ficou ainda mais visivel o grande prestigio e a
forte influéncia que os professores possuem durante todos os processos da vida de
um aluno, apresentando um universo de multiplicidades que muitas vezes se encontra
cercado por uma barreira de padrées, normas e ignorancia. Os professores possuem

o poder de fazé-la transpor e dispor a todo este universo onde néo haja distin¢des.


https://www.sinonimos.com.br/influencia/
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5 CONCLUSAO

O propésito central desta pesquisa, foi o de que através da imerséo, interacao
e andlise fosse possivel constatar as contribuicbes que as intervencdes praticas
realizadas por meio das Artes Visuais resultaram na Educacéo Especial de alunos
com deficiéncia intelectual; estas estando sustentadas em aportes tedricos.

Trabalhado com os aportes teoricos, estas colaboraram fortemente a fim de
gue a pesquisa decorresse efetivamente com éxito. Intensificamos em aprofundar
por meios histéricos, tedricos e praticos o Atendimento Educacional Especializado e
as caracterizagdes destes ambientes educacionais.

Pudemos, assim, assimilar os diferentes modelos de comunicacéo,
autoafirmacao, desenvolvimento da criatividade e socializacdo. Além desses, também
a juncao dos sete elementos basicos da linguagem visual. Além do desenvolvimento
psicomotor dos alunos e a cooperacao na aprendizagem dos mesmos.

Ainda no ambito teodrico, as artes na educacéo especial foram apresentadas
por meio das suas multiplas possibilidades, onde recebeu mais evidencias no segundo
capitulo. Independentemente, de que nao haja uma definicdo estipulada da
capacidade inerente ou de que modo as aplicacdes das artes implicam no
desenvolvimento dos individuos e no seu ensino-aprendizagem, fica explicito que as
artes nascem em cada individuo, sendo uma parte deste ao colorir, movimentar e
alegrar a sua existéncia.

Por intermédio das Artes Visuais obteve-se um conhecimento amplo, podendo
nao apenas elaborar, mas também implementar novas possibilidades, métodos e
materiais de aprendizagem. Além de atualizar os ja existentes, foi possivel fazer
destes, novas pecas para aprendizagem produtiva e satisfatéria dos alunos e
professora. Em concordancia com as respostas diretas ou indiretas que foram dadas
pelos alunos, junto dos incentivos recebidos pela professora regente, concluiu-se que
novos dados estavam sendo coletados de modo positivo para formacdo desta
concluséo.

Lembramos que para se atingir os propositos desta intervencgao, definiram-se
dois objetivos especificos, sendo o primeiro caracterizar o atendimento Educacional
Especializado. Percebeu-se a elaboracéo de condigbes acessiveis para a melhora nos
conhecimentos do aluno de acordo com suas necessidades ocorrendo por meios
planejados, orientados e analisados por professores especializados em cada area de

atendimento.


https://www.sinonimos.com.br/colaboraram/
https://www.sinonimos.com.br/a-fim-de-que/
https://www.sinonimos.com.br/a-fim-de-que/
https://www.sinonimos.com.br/exito/
https://www.sinonimos.com.br/independentemente-de/
https://www.sinonimos.com.br/amplo/
https://www.sinonimos.com.br/em-concordancia-com/
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A prética junto a metodologia atenderam ao segundo objetivo especifico de
descrever as contribuicdes das Artes Visuais no desenvolvimento do aluno da
Educacao especial, como ja esmiucado no capitulo de analise dos dados, tem-se de
maneira geral o uso mais recreativo destes materiais. Explorando seu interior e
externalizando por meio das artes, fortalecendo a autoestima e sustentando o socio
educacional e a autonomia do aluno.

Em conciliacdo com embasamento tedrico e teses pautadas na revisao
bibliografica somadas as experiéncias praticas que possuo nas Artes Visuais, ficou
mais amplo o depreender da potencialidade existente em cada um dos alunos,
estando moldada sobre a sua singularidade, que muitas vezes esta apenas
aguardando do professor, como seu orientador dindmico, o entusiasmar. Assim, expor
gue o aprender ndo é reter os conhecimentos atravancado sobre cadeiras da escola,
mais também usufruir do novo e dos horizontes que os cercam.

Com o término de todas as praticas e analises aplicadas considero que as
estratégias aplicadas nesta pesquisa demonstraram-se eficazes, pois, essa
constatacdo foi demonstrada nas respostas da professora regente e pelo feedback
dado pelos alunos, no decorrer de toda a intervencéo, que esteve subdividida em dez
sessoes.

Ficou perceptivel que a utilizacdo das artes agiu atrativamente em todos os
alunos participantes, ao disponibilizar um ensino-aprendizagem rico, sistematizado e
planejado, materializou a apreciacdo, tornando-se essencial para o bom
desenvolvimento destes. Seguidos das expressfes corporais, faciais e orais. Pois, as
aptidées ja relatadas, junta-se a criatividade e destreza que resultaram em um bom
relacionamento interpessoal, expressividade e autossatisfacao.

Tal projeto acrescentou conhecimentos e praticas na minha carreira Académica
de Pedagogia e futuro profissional desta area, ao ser disponibilizado vivenciar e
realizar a insercao das Artes Visuais na Educacao Especial. Constatado os beneficios
juntos aos alunos e professora, além de respostas para algumas das multiplas duvidas
existentes no inicio da pesquisa.

Porém, nem todas foram clarificadas ou até mesmo respondidas ao seu
término, sendo entdo seguidas por novas duvidas que se desenvolveram de acordo
com cada momento que ocorria.

Ficou visivel que a pesquisa, em um todo, podera ser aprofundada. Para
pesquisas futuras, propomos replicar essas e outras atividades em outros grupos de

alunos.


https://www.sinonimos.com.br/metodologia/
https://www.sinonimos.com.br/entusiasmar/
https://www.sinonimos.com.br/reter/
https://www.sinonimos.com.br/conhecimento/
https://www.sinonimos.com.br/no-decorrer-de/
https://www.sinonimos.com.br/subdividido/
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Os resultados provavelmente confirmariam o real éxito da incorporacao das
Artes Visuais no ensino aprendizagem da alfabetizacdo, mas para confirmar essa
hipotese se faz necessario reaplicar a intervencdo em outros publicos da Educacéo

Especial.


https://www.sinonimos.com.br/confirmariam/
https://www.sinonimos.com.br/exito/
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APENDICE | — O SONHO DO BOI UMA RELEITURA DA OBRA “O SONHO DA
VACA” POR SONIA JUNQUEIRA (2007)

O sonho do boi

O boi estava cansado

E deitou para descansar
Ele dormiu bem de presa
E comecou a sonhar

No sonho tinha

Uma fita comprida

Solta no ar

O boi subiu na fita

De repente ele teve

Uma vontade de dancar
N&o tinha

Nenhuma musica

O boi se p6s a cantar
Cantava um nhe nhe nhe
E dancava sem parar
Ai 0 sonho mudou

O boi rodopiava em cima
De uma montanha
Branquinha que nem
Farinha

Depois ele tomou banho
Numa banheira bem grande
Cheia de vinho

O boi ficou tontinho

E saiu cambaleando
Encontrou

Uma borboleta
Vestida de cozinheira
Depois bateu suas assas
E foi limpar a cozinha

O sonho mudou de novo



O boi dangcava samba

Com um forte bode

De repente o bode diminui de tamanho
Ficou pequeno, encolheu

E foi sumindo.... Sumiu

E o boi ficou sozinho
Dancando e rodopiando
Dependurada na linha

Tec! A linha arrebentou

O boi muito assustado

Caiu todo esparramado

E ai, o sonho acabou

O que aconteceu!

O que foi?

O boi bem acordado

N&o entendeu coisa
Nenhuma

Levantou de vagarinho

E soltou uma risada

E saiu bem espevitado... E foi

Amolar a outro boi.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO PARA PROFESSORA REGENTE

Entrevistado: Professora regente; graduada em Letras e Pedagogia;
especializacdo em literatura e contemporaneidade, Educacéo especial, Atendimento
as necessidades especiais, Educacdo especial multiplas deficiéncias e Educacéo
especial inclusiva.

1

2- O aluno esta interessado em utilizar esta forma de expressao? Quais foram as

Quais as diferencas em atitudes que pode ser notada apos as intervencdes?

3- Quais foram os pontos fortes da Intervengéo?
4- Quais foram os pontos negativos da intervencao?
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ANEXO 1 - LENDA DO TANGRAM

Ha cerca de 4000 atras, um mensageiro partiu o espelho quadrado do
imperador Tan, quando o deixou cair ao chdo. O espelho partiu-se em sete pedacos.
Preocupado, o mensageiro foi juntando as sete pecgas, a fim de remontar o quadrado.
Enquanto tentava resolver o problema, o mensageiro criou centenas de formas de

pessoas, animais, plantas, até conseguir refazer o quadrado. (OLIVEIRA, 201-?)

ANEXO 2 —ROCHA, Ruth. Bom dia, todas as cores! 18. Ed. Sdo Paulo: Salamandra,
2013

O meu amigo Camaledo acordou muito bem-disposto.

- Bom dia sol, bom dia flores, bom dia todas as cores! Lavou a cara numa folha
cheia de orvalho, mudou a sua cor para cor-de-rosa, que ele pensava ser a mais
bonita de todas as cores, e pds-se ao sol, contente da vida. O meu amigo Camaleé&o
estava feliz porque tinha chegado a primavera. E o sol, finalmente, depois de um
inverno longo e frio, brilhava, alegre, no céu.

- Eu hoje estou de bem com a vida - disse ele - Quero ser bonzinho para
todos...Saiu de casa, e o0 Camaledo encontrou o professor Pernilongo.

O professor Pernilongo toca violino na orquestra do Teatro Florestal.

- Bom dia, professor! Como vai o senhor?

- Bom dia, Camaledo! Mas o que é isso? Porque € que mudaste de cor? Essa
cor néo te fica bem.... Olha para o azul do céu. Porque néo ficas azul também? O
Camaledo, amavel como era, resolveu ficar azul como o céu da primavera...

Até gue numa clareira 0 Camaleado encontrou o sabia-laranjeira:

- Meu amigo Camaledo, muito bom dia! Mas que cor é essa agora? O amigo
esta azul porqué? E o sabia explicou que a cor mais linda do mundo era a cor
alaranjada, a cor da laranja dourada.

O nosso amigo, muito depressa, resolveu mudar de cor.

Ficou logo alaranjado, louro, laranja, dourado. E cantando, alegremente, la se
foi, todo contente...

Na clareira da floresta, saindo da capelinha, vinha o senhor Louva-A-Deus com

a familia inteirinha. Ele € um senhor muito sério, que ndo gosta de gracinhas.
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- Bom dia, Camaleéo! Que cor mais escandalosa! Parece uma fantasia para
um baile de Carnaval.... Devias arranjar uma cor mais natural...vé o verde da
folnagem... o verde da campina.... Devias fazer o que a natureza ensina. E claro que
0 nosso amigo resolveu mudar de cor. Ficou logo bem verdinho e foi pelo seu
caminho...

Vocés agora ja sabem como era o Camaledo. Bastava que alguém falasse,
gue mudava de opiniéo.

Ficava roxo, amarelo, ficava cor-de-pavao. Ficava de todas as cores. Nao
sabia dizer NAO.

Por isso, naquele dia, cada vez que se encontrava com algum dos seus
amigos, e que o0 amigo estranhava a cor com que ele estava... adivinhem o que fazia
0 nosso Camale&o.

Pois, ele mudava logo de cor, mudava para outro tom...

Mudou de rosa para azul. De azul para alaranjado. De laranja para verde. De
verde para encarnado. Mudou de preto para branco. De branco virou roxinho. De roxo
para amarelo. E até para cor de vinho...

Quando o sol comecou a poér-se no horizonte, Camaleéo resolveu voltar para
casa. Estava cansado do longo passeio e mais cansado ainda de tanto mudar de cor.

Entrou na sua casinha, deitou-se para descansar e la ficou a pensar:

- Por mais que nos esforcemos, ndo podemos agradar a todos. Alguns gostam
de farofa. Outros preferem farelo... uns querem comer maga. Outros preferem
marmelo... tem quem goste de sapato. Tem quem goste de chinelo... E se ndo fossem
0S gostos, que seria do amarelo? Por isso, no dia seguinte, Camaledo levantou-se
bem cedo.

- Bom dia sol, bom dia flores, bom dia todas as cores! Lavou a cara numa folha
cheia de orvalho, mudou a sua cor para cor-de-rosa, que ele pensava ser a mais
bonita de todas, pés-se ao sol, contente da vida.

Logo que saiu, Camaledo encontrou o sapo Cururu, que é um cantor de
sucesso na Radio Jovem Floresta.

- Bom dia, meu caro sapo! Que dia mais lindo, nédo esta?

- Muito bom dia, amigo Camaleao! Mas que cor mais engragada, antiga, tao
desbotada...por que € que ndo usas uma cor mais avangada? O Camaledo sorriu e

disse para o seu amigo:



91

- Eu uso as cores que eu gosto, e com isso faco bem. Eu gosto dos bons
conselhos, mas faco o que me convém. Quem ndo agrada a si mesmo, ndo pode

agradar ninguém..."

ANEXO 3 — MCKEE, David. ElImer, o elefante xadrez. Sao Paulo, SP. WMF Martins
Fontes, 20009.

Era uma vez uma manada de elefantes. Elefantes novos, elefantes velhos,
elefantes altos, magros ou gordos. Elefantes assim, ou assado, todos diferentes, mas
todos felizes e todos da mesma cor.
Todos, quer dizer, menos o Elmer.

O Elmer era diferente.

O Elmer era aos quadrados.

O Elmer era amarelo e cor de laranja e encarnado e cor-de-rosa e roxo e azul
e verde e preto e branco.

O Elmer néo era cor de elefante.

Era o Elmer que mantinha os elefantes felizes. As vezes era ele que pregava
partidas aos outros elefantes, as vezes eram eles que lhe pregavam partidas. Mas
guando havia um sorriso, mesmo pequenino, normalmente era o Elmer que o tinha
causado.

Uma noite o Elmer ndo conseguia dormir; estava a pensar, e 0 pensamento
que ele estava a pensar era que estava farto de ser diferente. “Quem é que ja ouviu
falar de um elefante aos quadrados”, pensou ele. “Nao admira que se riam de mim.”
De manha, enquanto os outros ainda estavam meio a dormir, o ElImer escapou-se
muito de mansinho, sem ninguém dar por isso.

Enquanto atravessava a floresta, o ElImer encontrou outros animais.

Todos eles diziam: “Bom dia, EImer.” E de cada vez o Elmer sorria e dizia:
“Bom dia.”

Depois de muito andar, o EImer encontrou aquilo que procurava — um grande
arbusto. Um grande arbusto coberto de frutos cor de elefante. O Elmer agarrou-se ao
arbusto e abanou-o e tornou a abana-lo até que os frutos terem caido todos no chéao.

Depois de o chao estar todo coberto de frutos, o Elmer deitou-se e rebolou-se
para um lado e outro, uma vez e outra vez. Depois pegou em cachos de frutos e
esfregou-se todo com eles, cobrindo-se com o0 sumo dos frutos, até ndo haver sinais

de amarelo, nem cor de laranja, nem de encarnado, nem de cor-de-rosa, nem de roxo,
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nem de azul, nem de verde, nem de preto, nem de branco. Quando o acabou, Elmer
estava parecido com outro elefante qualquer.

Depois o Elmer dirigiu-se de regresso a manada. De caminho voltou a passar
pelos outros animais. Desta vez cada um deles disse-lhe: “Bom dia, elefante. ” E de
cada vez que Elmer sorriu e disse: “Bom dia”, muito satisfeito por nao ser
reconhecido.

Quando o Elmer se juntou aos outros elefantes, eles estavam todos muito
quietos. Nenhum deles deu pelo Elmer enquanto ele se metia no meio da manada.

Passado um bocado o Elmer sentiu que havia qualquer coisa que ndo estava
bem. Mas que seria? Olhou em volta: a mesma selva de sempre, o meu céu luminoso
de sempre, a mesma nuvem escura que aparecia de tempos em tempos, e por fim os
mesmos elefantes de sempre. O Elmer olhou para eles.

Os elefantes estavam absolutamente imdveis. O Elmer nunca os tinha visto tdo
sérios. Quanto mais olhava para os elefantes sérios, silenciosos, sossegados,
soturnos, mais vontade tinha de rir. Por fim ndo conseguia aguentar mais. Levantou
a tromba e berrou com quanta forca tinha:

BUUU!

Com a surpresa, os elefantes deram um salto e cairam cada um para seu lado.
“Sao Trombino nos valha!”, disseram eles, e depois viram o Elmer a rir perdidamente.
“Elmer”, disseram eles. “Tem de ser o Elmer.” E depois s outros elefantes também se
riram como nunca se tinham rido.

Enquanto se estavam a rir a nuvem escura apareceu, e quando a chuva
comecou a cair em cima do Elmer os quadrados comecaram a aparecer outra vez.
Os elefantes ndo paravam de rir enquanto o Elmer voltava as cores do costume. “Oh
Elmer”, ofegou um velho elefante. “Ja tens pregado boas partidas, mas esta foi a
melhor de todas. Nao levaste muito a mostrar as tuas verdadeiras cores.”

“Temos de comemorar este dia todos os anos”, disse outro. “Vai ser o dia do
Elmer. Todos os elefantes vao ter de se pintar e o Elmer vai-se pintar de cor de
elefante.”

E € isto mesmo que os elefantes fazem. Num certo dia do ano, pintam-se todos
e desfilam. Nesse dia, se vires um elefante com a cor vulgar de um elefante, ja sabes

gue deve ser o Elmer.
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ANEXO 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
PROFESSOR

UNIYERSIDADE EETADUAL I:0 CENTRO-OEATE - UNICERNTRD
FRO-REITORL DE FE3RUIAA E PO E-BRADUAGAD - FROFESF
COMITE DE ETICA EM FE BQUIZA — COMEF

JEEMID OE CONEENTIMENTO LIVEE £ SICLAaRECIDO [TCLE]

Frezadola) Colabonadaa),

Voo oitd sendo Cconwidada a patdicipar da pesquisa A CONTRIBUICAED DAE ARTES
VESLIARE MA ESCOLA DE EDUCAGAD ESFECML. sob a responsabilidade de Cacda Mara die
Schipper, gue Ink aplear & avallar uma Inlersenclo de aries visuss |unlo &0 gropo 3e alunos da
sala de aula sob sua respordablldade, duranie 10 sessles oofefivas. O presende propeds de
pesquisa Tol anmeadoe pelo COMEPIUMICENTRO.

LADD3 0D PARECER DE APROVACAD

Emdtidn Pekn Comill de Elca e Pesguisa, COMEP::UNICERTRO
M di parEoern

Dradas da melaioniac

1. FA.ETH:IH{;-.ED N& PEAQUIAA" Ao paricpar desla pesquisa wool M respondor algumas
pergunias, sor mek de eniredsia semiestrulurada, @0 iérming &e dez sessdes de alvidades de
aries visuaks, sendo desentsn & piriura com o acadbmico da Faculdade Gualmcd, Gabriel Sasino
Dl Tese. & aividades iordo o duragdo de 60 min ¢ ooormerdo disss Wenes BOr Semans enine oo
dias 19 de egosio a 19 de sebemie de 20719, em hordro de sues adias com a brma. 05 bemas
dos desanhos @ piniuras esllio de soordo oomn o S0 Plamo o Trabatho Danerie.

Lemmbramos gue @ sua parkcipacdn & solunine wood bem o lsedads de ndo quersr parikioar,
poede desistr, em quakguer meamenio, mesmo asds jer nlcedo a enfrevisla sem nennium preuizo
=L T

I RIACOR E DEECONFORTOE O proccdmento uilizado, dpo evovisia sesesiruiarada
podent irarer algum desconforin como o Condlrangimenio em revelar possive’s  Talnas
obsorvadas na inlervengdo. O po de procedimentc aDresenla oowm dsoo minkeno, de
consirangments gue send reduzide pelo enberdmendo gue @ ndervenpdo eshand sendo avalada
o SEUs aspecios posliivos @ negaiivos. Be wocl prechkar de algum iralamenio., oreniacdo.
crcaminhamenta ele, por s¢ senlr prejsdcade por causa da sesguisa, od sofwr algum dano
decormenies da mesma O pesquisador S& responsabiiza por prestar asssiencla Inlegrad, imedaka
= gratuiia.
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1. EEMEFICIDE: Os benelicios esperados com o esiudo san no senddo de deseneolver em s
auncs & alunas @ coordenacdn modora Tina, @ habfdade sisomoiona, o esguEma campamal, &
lalerafidade, a percepcdn viual, a crativdade & a molvagds em realizar uma larcfa de ares
vissds, A diso, apoar o desensclvmendo das afivdades proposkas em seu Plang de
Trabalho Do ienbe

4. COMFIDEMCIALIDADE: Todas as Informagdes que a Sra nos lomecer od que scam
consefuidas por enfrevisia sendo uilades somenhe par esla pesquiss. Suas resbosias ¢ dadas
pessoats ficardo em segredo @ SEU NOMEe Mdd apanscend em lagar nenfuma das fimagens ou
flonias de avalagds nem quando o resutados forem apresentadas

L EBCLARECIMENTOB: Se iiwver aguma divida a respeio da pesquisa e'ou dos meiodos
ufiizados na mesma, pooe Hoeunat 3 qualquer mmenis o pesqul saiar resson s,

Mome do pesquisedor responsivel Cara Maria de Schipper

Emderepn: Rua Presidente A da Cosla & Siva, 402

Telelone para conialn: 43302731449
Haoniro de atend imenio: 08:00 as 17:00

2. REEEARCIMENTO DAE DEAPEEA B: Caso a Sra apele padldpar da pesquisa, ndo receserd

MZnfUma oompEnSs{d franied ra

7. CONCORDANCIA HA PARTICIPAGAD: S a Sra esiver de acordo em parfcipar dewerd

preencher & asanar o Termo de Consenliments Pés-cscareodo gue 5o segue, &m duaes vias.
siendo gue umia via flcand com wood.

CONSENTIMENTD PO INFORMADD

Felo  presenis mslrumenie: gue  abende 4 exlglncas lzpgats, o
Srial . poriadana) (i cidula e |dendl daide
, declm que, apds lBsm minucesa do TOLE, feve oporunidade de

fazer pergunias, esclarecer dividas que foram devidamente explcadas pefos pesqusadones.

cienle dos serdigos @ procedimentos aos quads send submefide e, nide restando quadsquer
dirsidas @ respeio do ldo @ expleado, frma sed CONSEHTIMENTO LIVRE E EECLARECIDO
i paficpar vountariamenle desla pesquisa

E. por estar de aoordn, assng o presenie Temed.
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Guarapuava, i die]

Assinatura do partcipanie ¢ Du Representanie legal

Azsinatum do Fesguisadar

Assinalura do Académiog
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ANEXO 5 — TERMO DE ASSENTIMENTO PARA CRIANCA E ADOLESCENTE

(MAIORES DE 6 ANOS E MENORES DE 18 ANOS)

INWIYERSIDADE ESTADTAL Il CENTRECG-OESTE - UNICEXNTED
PRO-REITONLA DE FESQTISA E FOS-CRADTACAD - PROFESF

COMITE DE ETICA EM FESOTISA - COMET

Termo de asremcmenio pars criaeca = sdelescemts (matores de § gno: & mepares de 15 anoz)

Woed csth semhy comvaluke peen perkcipar da pesujeis A EMTE[E‘LIIII;'H.& DAE ARTES
VISUALS NA ESCOLA DE EDUCACA0 ESPECTAL. Sews puis penmitiarm fque voct jrficipe

Cicrames saber conmd vief E s coleipn de sl e siib 10 se demmnlver dermle de® sl de
desenhio ¢ ealie

As cnanco e 1 gartie e desta pesgiice i e 08 a 1T ane Je nkede

WViked nde procos garbepar i pesglice & e st £ Um el g2u £ ke el pesham peshleia se
dekpie

A pema e e Gk s acela de Ficagdn Bl m Midalabadke Especnl Asne Sulsvan, onds o
crianzos participasks de atividades de ames vicuais, durants 10 sessides, serio trahalbadog desenbn &
puritur. com o eeaddivice di Feculdade Crairech, CGabricl Casme Dale Tese As atividedes terbo o
duragho de 50 mim ¢ coormeris dais venes por semana entre of dios 1% d2 agosio o 19 de setembne
de 20119, em honino de aula & com o aoompanhamessn da wa professora regente. Poe ten, serd

usadin's paped] Fisis B Eisis de cor o ldpes petdt O e dic malerses & ooesidesnby sogen, mos & possivel

CEORTET nsdis &F it & senlr £hakenks por wdi cimsegar lafer o larelas, mee el seedo Bom smpkss © sord
iy mdles dhverkle Caso seenleca ali aead, Vet prle nim procenn pehs Ekhms WBIT7-3141 ou
AT e ey ieza ke Carka Mima & Schpper

Pelizs bl s b e pankess aciml iy oo dessmvalver g sids eoonderss e maliea N, & habslnkede
Viesitaiina, & ceiiicrm ool o Bikenlikede, o preepcio vodial, a cnabivalads ¢ a solivigdes em ecalidiar
Eweln de imles viwems ¢ Near cada ver melkir 20 desciho e peelioa.

A pesdiine aoonlecsrh o el Bordrd & vea sk, enlio s sork pediss el oo Irims e

Mungiese s bered giie vied slh partepandn o poajies s Bliocrms o siilins seiess, femnm daretins @
elraehes as il fes gie Ve mins e Ok el da peaiesa Vs ser pehlizidos, muas sem emlilicer i
CTlAfEzs (i prolE ] fresm

Chimls menanees & pesiiin s resel lalss cordis ipreenbuks m Fadulldade Gomacd, om vsia s
e lecarnes ok Besalibade @ alimre o ey e pedigen.

S vt Iiver aliiisa Avuba, voef gode sie pemomlar Ei caeeis o eklmess ma pade o énm desie
(e it

CONSENTDMENTO PO INFORM AT

BEa aseibs paricepar da pessipe A CONTRIBUBCAC DAK ARTES
VISLALE M BRO0A BE FIMNC Al A0 ESPECLAL

Enlerali s tirciees ridees © d (ovins beds gise pralem fniess

Enlerali giie punicin &5y “Sem ™ & palisiEe, s g, & gedguer snsemilks, peas (ke < e el e
e neegdtm va e Far g

O pesdiivcsdires tmarm sunhas diriko & comiercmam oom (6 s nis pimdiem

Fecchn ki edgm dimle e de iosmmibisenls © b e oiaptonds cm padic por & peiess
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ANEXO 6 — CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

‘.
! o DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS DE GUARAPUAVA
' D.h*w#lm‘ ' .&‘.~.b:fwﬂ.l~~'m.nﬂm
Ak DRI AN At de P e Daaiu o 10N & 207D Avbantn we B Oast 00 ML T
Padanw Punmsen W " M8 20 DA - 1w
iy A ar AvA CMEL (R 78 000 300 /0001 47 ONE A JRRVTY & 00 b " 12

CARTA DE AUTORIZACAQ/ANUENCIA

Eu, Ivonete Falchini Marcantes, diretora da Escola Anne
Sullivan Educaglo Infantil @ Ensino Fundamental na Modalidade
Especial, tenho ciéncia e autorizo a realizacho da pesquisa
intitulada A CONTRIBUICAO DAS ARTES VISUAIS NA ESCOLA
DE EDUCAGCAOQ ESPECIAL, sob responsabilidade da pesquisadora
Caria Maria de Schipper na Escola Anne Sullivan E| EF Modalidade
Especial. Para isto, seriio disponibilizados a pesquisadora o uso do
espago fisico, materiais pedagégicos e de artes e apoio dos
professores regentes.

Guarapuava, 30 de maio de 2019

lvonete Faichini Marcantes
Diretora
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